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التربية البدنية ‏ الإعداد المهنى ‏ المسؤولية التربوية مقسمة بين المدرسة وغيرها 
من الحيئات التربوية والمؤسسات . تعلم المهارات الاجتاعية غير مناسب فى 
المنوسة .. 
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بالنظام الذاق ‏ إنكار فصل مسؤولية التربية المهنية عن التعليم العام . 
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تير الأمئتاة 
ضّن لاسرأل اخ 
بسم الله الحمن الرحيم ' 
والله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شيئا وجعل لكم السمع والابصار 
والأفدة لعلكم تشكرون » 


صدق الله العظم ( النحل 78 ) 


ثما لا شك فيه أن لكل أمة خخصائصها بمميزاتها » وهذه الخصائص و«المميزات 
ربيبة تاريخها » ووليدة تراثها وهى متصلة أُويق الاتصال بحاجة الأمة وامالها وأمانيها » 
يا أنها ترتبط ارتباطا وثيقا بعقيدتها وبالانسان الذى تتكون منه هذه الأمة . والحق أن 
الاسلام ينظر إلى الكائن البشرى نظرة تنبئق عنها جميع انجاهاته وقواعد سلوكه » وهذه 
ب تؤلف الأساس من تفكينا » والجوهر من سلوكنا والعنصر الخالد فى رسالة 
.. ولقد وضع الاسلام الانسان فى الإطار الكبير للكون » ثم خصه بالتكريم وميزه 
ساود علو ” عقلب» فق آقاق الممسورة » يستثمر الأْض يفلحها ويستخرج 
ثرواتها » ويستخدم الماء واطواء ويغزو الفضاء .. ٠‏ ولأول مرة فى تاريخ البشر يتحدث 
القران عن النفس الانسانية » وما يتمتع به صاحبها من قوى 3-3 وإرادة وإدراك » 
تجعله أهلا لحمل الأّمانة الى لم تتحملها السموات والأأض ٠‏ وارتفع القران الكريم 
بالانسان إلى مستوى رفيع يسمو فوق القبليات والقوميات » وفوق العصور والأجيال 2 
ليطل على الإنسانية يستقرىء مقوماتها » ويبحث عن رقيها ) كد الرشاد باحثا عن 
الحق ومرضاة الله تعالى » وليكون بحق خخليفة فى الأرض 


1١‏ سه 


هذه السمات من التربية الاسلامية هى التى واكبت الإسلام منذ أضاءت شعلته 
الأض » وحمل رسالته محمد بن عبد الله لَه الذى أرسله الله تعالى هاديا ومبشر 
وداعيا إلى الله بإذنه وسراجا منيرا ... وواجهت التحديات والفلسفات » ولكنما 
استطاعت أن تتبوأ مكان الصدارة بما كان لها من الخصائص الإنسانية » والسمات 
الفاضلة » والمميزات البارزة . وأكدت التربية الاسلامية منذ معات السنين أنها وسيلة 
المجتمع فى تحقيق قيمه العليا » وأهدافه السامية فقدمت بت ابوج غن أسسن فق 
الإيمان والأخوة والإيثار والتعاون والشعور بالمسؤولية أمام الله .. هذا المجتمع الذى نقل 
التراث الحضارى من جيل إلى جيل كانت دعامته التربية القرانية التى زرعت فى ضمير 
الموُمن القوة الإيجابية حين انطلق من الصحراء ليؤثل للحضارة صروحا سامقة » ويقيم 
للمدنية أركانا قوية يدعمها العقل والايمان والفكر والوجدان . وكان للتربية الإاسلامية أثرها 
الفعال فى ميادين الحياة امختلفة » حين قضت على الخرافات والأوهام والخزعبلات » 
وفتحت افاق البحث العلمى المبنى على التدريب والتجريب والاستقصاء . 

7 تعرف الدنيا جهابذة أفذاذاً فى أمة واحدة كا قدمت الأمة الإسلامية للعالم . 
فكانوا الرواد الأوائل الذين ٠‏ أناروا مسيرة البشرية بما قدموه من تراث حضارى فى ميادين 
الفكر والثقافة والعلوم .. 

وأساس التربية الاسلامية جهذيب السلوك » وتقويم الوجدان ٠‏ وتنبيه الضمير , 
وتنمية الادراك » والاههام بشخصية الفرد » وإفساح امجال لتحقيق النيات . 
أو الشغي عن المهارات والاستعدادات » وما أحوجنا اليهم إلى من يساهم فى إلقا 
الالنواء على حضاتنا وتراثنا .. 


والكتاب الذى أقدمه للقارىء جهد مشكور » وعمل موفق فى ميدان كنا افيد 
الأساتذة والرواد » وهو عوذج حى للدراسة والبحث والكشف عن مفاترتا وإلقاء 
الأضواء على ما تساهم به مدارسنا فى محالات التربية ... وهو ا حلقة الأول 


الدراسات التربوية لعي سوف يقوم بإعداد مادمها ‏ إن شاء الله سس قية بو 


١7‏ سه 


تخصصين فى شتى محالات التربية والتعليم فى بلادنا » مما يجعل إبراز خبراتهم ونتائج 
دراساعهم وبحوثهم أمرا جديرا بالعناية والتشجيع ... ومؤلف الكتاب هو معالى الاخ 
لأستاذ عبد الوهاب أحمد عبد الواسع وزير الحج والأوقاف , وأحد الرواد المخلصين فى 
عام التربية 5 وحن الذين ساهموا جهد واضح ف دفع ا حركة التعليمية والتربوية ف بلادنا 
العزيزة . 

ولقد جاء الكتاب محققا الهدف منه » بما اشتمل عليه من الحديث عن التربية 
ومفهومها . وملاحها . واتجاهاتها , والمقارنة بين التربية القرانية وشموها وأبعادها » والتربية 
الحديئة » وكشف المؤلف عن أسس علم النفس الإسلامى بما قدمه عن طبيعة 
الانسان ‏ وما وهبه الله تعالى من استعدادات فطرية وغرائز وميول » كم نحدث عن 
خصائص اجتمع الإسلامى وثميزاته . وأشار المؤلف إلى المدرسة كإحدى أوساط التربية 
فى البيتك واجتمع » ومدى ما تقوم به مدارسنا فى محقيق أهداف التربية .. 

وإنى إذ أقدم هذه الحلقة من الدراسات التربوية إلى المشتغلين بالتربية والتعليم من 
المعلمين والمعلمات والآباء والأمهات ؛ أرجو أن يجدوا ما يفيدهم فى أداء واجبهم المقدس 
نحو أبناء الوطن الغالى . والله المسؤول أن يسدد خطانا فى سبيل تربية النشء وإعدادهم 
إعدادا إسلاميا ليكونوا مواطنين صا حين مؤمنين قادرين على النبوض بما يفرضه ديننا 
الحنيف من تبعات وما يحتاجه وطننا الحبيب من خدمات ترفع شأنه وتبوئه المكانة 
وقائدنا امخلص جلالة الفهد حفظه الله وأبقاه . 

والسلام عليكم ورحمة الله . 
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تمر مملكتنا الفتية الآن بمرحلة حاسمة فى تاريخها , هى مرحلة الانطلاق نحو غايتها 

ْ المنشودة التى تتبلور فى قول الله عز وجل : ذإ كنتم خير أمة أخرجت للناس # . 

وتتوافر لدينا والحمد لله أغلبية أسباب هذه الانطلاقة المباركة » فالقيادة الرشيدة 

الحكيمة توجه المسيرةٍ وتضبط الخطى , والإخلاص «التفانى فى فعل الخير متأصل فى 

نفوس المواطنين » والمال وهو عصب الحياة موجود » ولكن تنقصنا الطاقة البشرية ؛ التى 

تستطيع تحمل تبعات ومسؤوليات نهضتنا الحديثة » والسير بها قدما إلى الأمام فى خضم 

الحياة العصرية التى بلغت درجة كبية من التقدم التكنولوجى , ولذلك فإن تربية 
الشباب من أهم ما يشغل بال أمتنا العزيزة . 


مسؤولية المدرسة فى تربية الشباب(١)‏ 


إن مسؤولية المدرسة فق تربية الشباب تنيفق من قم الجتمع الذى تنش فيه . 
ويمكن تقسم هذه القم إلى نوعين : النوع الأول هو القيم الوضعية أى التى يضعها 


. تعارف المشتغلون بتربية ورعاية الشباب على تمديد مرحلة الشباب من سن السادسة إلى سن الثلاثين‎ )١( 


هن ١536©‏ اه 


اللإنسان » والنوع الاخر هو الأسس التى اشتملت عليها الكتب المنزلة ونخص م 
القران الكريم 1 

ونشتمل القيم الوضعية على نوعين أساسيين من الاتجاهات » هى الاتجاهان 
التقليدية القديمة )0 الكلاسيكية ).2 والاتجاهات الحديثة ١‏ التقدمية 96أووع,ع220 ) , 
فلنتعرف على أهم مرتكزات كل منها تعرفا سريعا يعيننا على فهم مسؤوليات المدرسة 
التى تدين لكل من هذه الاتجاهات . 


)١( 


الاتجاعان النفليرئ (الكلاييز ) 


كله 
تاها النفليري (الكطايي: ) 


2 
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تشتمل الاتجاهات التقليدية(”) على ما يألى : 
١ (‏ ) النظرة الشنائية : 

وترد ز النظرة التقليدية على اقتناع بوجود انفصال بين العام المادى والعالم 
الروحى . وأن العقل جزء من العالم الروحى » وأنه لا يمكن فهم كنه العقل فى ضوء 
الماديات » وأن الإنسان ثنانى فى طبيعته(١»‏ . 


(*) تميز الصبغة التقليدية فلسفات عديدة أهمها : 


القلسفة الثالية مسكتلوةء10 
والفلسفة الواقعية الطبيعية مكتلدعه عناأدتلة نا ةلم 
والفلسفة الانسانية العقلية 11 لهده 1831 
والفلسفة العلمية مكتلمء2 عتأمةامطع5 


)١(‏ وقد عرف العقل بأنه مقسم إلى ملكات .. ملكة للفكر , وملكة للإرادة » وملكة للتذكير » وملكة 
للتخيل .. وغير ذلك . وقد سادت نظرية الملكات الفلسفية التربوية التقليدية فترة طويلة من الزمن » وساد الاعتقاد 
بأن كل ملكة من هذه الملكات يمكن تدريبها » ما عرف ف التربية بنظرية ( التدريب الشكل ) . 

فالتدريب على حفظ الشعر مثلا يقوى ذاكرة الإنسان وقدرته على التذكر فى أى مجال » والتدريب على التخيل 
يقوى خياله ... وهكذا , وان بعض المواد الدراسية لها قدرة فائقة على التدريب العقلى , كالقواعد اللغوية والمنطق 
والهندسة والفلسفة . وإن كرهها التلميذ , أو لم تكن له رغبة فى دراستها » وان مادة دراسية بعينها تخقص بتدريب 
الملكات , فالرياضة مثلا من شأنها تقوية ملكات التفكير والقدرة على حل المشكلات » وهكذا ... - 


١8‏ سه 


( ؟ ) أهداف التربية ثابتة لا تتغير 


لح ا تج خلا أن كي بن ملسن سات .لخن اف فت 
التعليمى باختلااف ١‏ لسن أو باختلااف اجتمع ‏ » فاهدف هو رف الانسان كانسان() , 


( ” ) الفروق الفردية عرضية : 
وتتجاهل الاتجاهات التقليدية الاختلافات بين الناس » أى وجود فروق فردية 
اظاناد الافتفاد أيطنا بأنه نا معت المادة الفراسيةى “كان شحذغا لعقل التلبيذ أفضل ..... تما عرف 
بنظرية ( المسن ) نسبة إلى أنه كلما كان خجر المسن صلدا كان شحده للسكين أفضل. 
وفى أواخر القرون الوسطى ظهر نوع من النبضة العلمية » كان قائما على دراسات الطبيعة والكيمياء 
والرياضة . وبدأ يظهر أثر هذه الدراسات فى تفكير الفلاسفة والمشتغلين بالمشكلات النفسية إزاء فكرتهم عن تكوين 
( العقل ) . فكما أن المادة تتكون من جزيئات صغيةٍ مرتبط بعضها ببعض ., يتكون العقل من جزيئات صغيةٍ أيضا 
مرتبط بعضها بالبعض الآخر . وظهر التفكير فيما سمى إذ ذاك ( بكيمياء العقل ) . وفكر المشتغلون بالدراسات 
النفسية فى الخلايا انخية أو الخلايا العقلية وما تحنويه من اثار وأفكار , وكيفية ارتباطها بعضها ببعض . 
وأدت فكرة الترابط هذه إلى ظهور نظرية جديدة مضادة لفكرة الملكات التى كانت سائدة حتى ذلك 
الوقت . وكان صاحب النظرية الجديدة تت الألانى (اتقطءع2 طاعاملة 1 مسمقطه1) كثا/اظ١  ١‏ 
2 لنظر هو : هربارر ١85‏ م 
وفكرته عن العقل أن هناك بجموعة من الأفكار مرتبطة بعضها مع بعض » ثم تأ أفكار جديدة تلتحم مع القديمة , 
وبذلك تتكون الكتل العقلية ( أو الجموعات العقلية . وطبق هذا الانماه ف التدريس بضرورة وجود مقدمة للدرس 5 
أى استدعاء أفكار التلاميذ القديمة ثم تقديم المعلومات الجديدة وربطها بالقديمة ( الخطوة الثانية من الدرس نك 
بالعرض ) , ثم الالتجاء إلى التطبيق حتى يم التماسسك والتثبيت ( الخطوة الثالئة فى الدرس وتعرف بالختام أو التطبيق ) 
ولمّد عاش هذا الانجاه حتى أواخر القرن الماضى وكان له أثر فقوى ف التربية . 


57 وإذا جاز للتربية أن تتغير فلا يكون ذلك كرد فعل لتغير حياة الناس أو التغير التكنولوجى . وإنما‎ )١( 
التغير لأن الدليل قد تغير وأصبح أكثر ضمانا لدى الإنسان , وحتى هذا التغير يرتبط بالمضمون والمحتوى لا بأهداف‎ 
. التربية وطرائقها‎ 


!]1 جد 


5ظ وتعتقد أن هذه الفروق وإن كانت مهمة إلا أنها عرضية( , ولا يمكن أن 
يستند النظام التعليمى عليها . 
( 4 ) المعرفة احتفاظية : 


ويعتقد التقليديون بأن المعرفة ليست هى الغاية النهائية للتربية » ولكن معرفة 
الانسان لتقسية: 2 ولماضيه وللعالم حوله وحصوله على هذه المعرفة هى الجزء الاساسبى ف 
العملية التربوية . هذه المعرفة ضرورية للمحافظة على التراث الثقافى واستمرار الثقافة2'0) . 


( ه ) القم ثابعة : 
وتلقى الكلاسيكية اهتاما بالغا على القم » ونرى أنها ثابتة وليمست لسسسمة :6 
ولا يمكن أن تتغير من مجتمع لآخر » أو من سنة لأخرى » ”ا يغير الناس عاداتهم 


وما يفضلونه(") 1 
تلك أهم الاتجاهات التربوية التقليدية وهى تحدد مسؤولية المدرسة وترسم أبعادها 


)١(‏ ترى الاتجاهات التقليدية أن الفروق الفردية لا تتصل بجبوهر الانسان الذى هو الأساس ؛ ومن ثم فلن ترق 
فى الأهمية إلى درجة الجوهر أى أنها ليست أهم شىء يجب أن نعرفه عن الإنسان . 

)١(‏ ويرى التقليديون أن المعرفة لا تعنى فقط ( المعرفة التجريبية ) كا أن ( المعرفة العلمية ) لا يمكن اعتبارها 
أسمى من غييها من المعارف . التى لم تأت عن طريق التجريب ٠‏ وأن المعرفة أو البصيق التى يخرج بها الفرد من قراءة 
لقصيدة شعرية أو قطعة أدبية قد تكون أكثر أهمية من المعرفة التى يخرج بها من تجربة علمية . 

(*) ومع تقرير ثبات القيم يؤكد الكلاسيكيون عموميتها أيضا , واشتراك الأفراد فيها برمعنى أن العقول الختلفة 
إذا ابتدأت التفكير من نقطة واحدة تصل إلى نتائج متشابهة » وثبات وعمومية القبم تحم على المجتمع لكى يصل فيه 
الفرد إلى كال ذاته لا بد أن يشتمل على قيم ومثل يشترك الناس فيها جميعا . 


75١‏ سس 


١ (‏ ) المدرسة مسؤولة عن تنمية العقل ونقل التراث الثقافى : 


ولذلك فتنظم المدبج يجب أن يخضع للتسلسل المتطعنى اللعاقة الدرامج 
فالحمساب سايق للجير : لاله أساس العمليات الجبرية » والتاريخ يأق بعد تعلم 7 
لأن ال مرء يقرأ ليعرف الماضى . 

كا يجب أن تقدم المواد الدراسية فى صورة منظمة مرتبة » فالتاريخ يدرس كتارة 
ويقدم بتتابعه الزمنى . لا على أنه محرد أرضية خلقية لازمة لفهم المشكلات الاجاعيا 
المعاصرة » ولا يقدم أيضا على هيئة سلسلة من ( المشروعات ) » بل يجب آلا تقدم 
المعلومات فى مواد متداخلة ”ا هو الحال فيما يسمى ( مناهج ا حاور ) . 

وتنقسم التربية إلى مستويات متميزة » فالتعلم الابتدانى إعداد للمدرسة الثانوية ‏ 
وهذه تعد التلاميذ للجامعة والمعاهد العليا . وإذا سلمنا بأن بعض خخريجى المدارس 
الثانوية لن يكملوا دراستهم فليس معنى ذلك أن تقل مسؤولية هذه المدارس فى تجهيز 
التلاميذ للجامعة » بل يجب أن يكون التعلم فى المدارس الثانوية مفيدا ومثمرا طْوْلا 
التلاميذث الذين سينبون دراستهم عند هذا الحد . 

ويجب أن يركز الاهتهام فى المدرسة الابتدائية على المهارة اللغوية والحساب . فإن 
قراس اللغة على جانب كبير من الأهمية ؛ لأمها واسطة التفكير وأساس الاتصال » وهى 

خير الطرق لنقل الثقافة من جيل إلى اخر . ويجب على التلميذ أن يبيد النحو وقواعد 

اللغة حتى يستطيع أن يعبر عن نفسه بوضوح ودقة وبلاغة . وجب عليه أن يجيد القراءة 
يسهولة وبشهم ا ؛) وجب عليه أن يعرف الكتب العقلمي التى أوجيبة إلى رسل 
الله » وأن يعرف أولى العزم من الرسل عليهم السلام » ويجب أن يتعلم لغات أجنبية . 

ويجب أن يستظهر التلاميذ ما هو ضرورى لتأكيد قدراتهم فى مهارات القراءة 
والكتابة والحساب . ولكن فى المستويات التعليمية العليا يقل اهتامهم بالحفضا 
والاستظهار » ففى هذه المستويات يجب على الطلبة أن يتعلموا كيف يفكرون وكين 


55 ده 


يفهمون » فالمهم فى هذه المستويات أن يكون التأكيد على النشاط العقلى . 

وللرياضيات دور هام » فهى تعالج العلاقات الموجودة بين الكميات والأحجام , 
ولأنها أيضا تمثل أسمى درجات نمو التفكير . وفى رأى البعض أن الرياضيات وقواعد اللغة 
تؤديان إلى التفكير السلم وأن هذا سوف ينتقل تأثيو إلى افاق أخرى . 

ونظرا لأن مناهج المدرسة الثانوية والتعلم العالى توضع على أساس الأفكار 
العظمى » فإن التقليديين يبتمون بهذه الافكار وبالكتب التى نحويها » وهم 9 ينكرون 
أهمية الكتب المعاصرة ولكن جدة الكتاب فى حد ذاتها ليست مثيةٍ للاهتام » فهم 
يجدون فى الكتب المعاصة قلة يمكن أن تنافس الكتب القديمة » ولكن لا كتاب منها ييز 
فى أهميته الكتابات العظمى التى انحدرت إلينا من الماضى . 
03 التربية الدينية والخلقية : 

مون الاشباعات القليدية يقد القرية الدينية والخلقية شأنا كبا ومركرا 
مؤكدا . وأن دراسة الدين بالنسبة للمتعلم بمثابة الأَرْض الصابة التى يقف عليها حين 
بريد أن يرق وبرتفع روحا وعقلا . وهى تدعو إلى دراسة الأخلاق دراسة متصلة بدراسة 
الدين . لأ دراستها مستقلة عن الدين لا تثمر الثمرة المرجوة منها » فارتباط الدين 


والأخلاق فى دراسة واحدة ينمى الخير فى النفوس » ويدعم الخلق ويدفع إل اسك يه 


( ” ) التربية البدنية : 
وجب أن تهتم المدرسة برياضة البدن لا من أجل البدن , ولكن من أجل الروح 


وخدمة العقل » فإن كليهما لا تكمل ,عايته والعناية به إلا إذا نال الجسم حظا من 
الرعاية والعناية تجعله خليقا بلياقته مما , وازدهارهما معاء فيقدران على الانطلاق 


والارتفاع إلى عالم المثل ( والعقل السليم فى الجسم السليم ) ا يقال . 


7# ندم 


) 34. ( الإاعداد المهنى : 


ويرى الكلاسيكيون وجوب فصل التربية الأكاديمية عن التربية المهنية وغيرها من 
التخصصات التربوية » حتى لا تلهيها اعتبارات عملية ودنيوية تبعدها عن وظيفتها 
ا حقيقية . ونظرا 5 الامتياز العقل هو الخير الأكبر الذى تصدر منه كل أنواع الخير 
الأخرى فإن التربية الأكاديمية هى وين إعداد ممكن لأية مهنة » لأن هذه التربية تنتج 
نموا كاملا للعقل . أما المهارات المهنية » أو أسرار الصناعة والحرف فهذه يتعلمها الفرد 
عن طريق التلمذة الصناعية » إما على يد صانع ماهر . أو فى مدرسة مهنية . وعلى 
الطالب أن يلتحق بالمدرسة المهنية بعد أن يحصل على قدر مناسب من التربية 
الاكادبعية . 


على أن بعض الكلاسيكيين وهم رواد الاتجاهات الواقعية الطبيعية » يعتقدون بأن 
مكان التربية المهنية والفنية: محفوظ وهام بشرط البعد عن التجريب ف التعلم . وأن تكون 
دراستها على أسس من محض النظريات العلمية المتصلة بها . لأ التربية المهنية أو الفنية » 
فى نظرهم » لا يوق بها إذا قامت على التجريب وبنيت على الأساس العملى » لأن المتوقع 
من الرجل العملى غالبا ألا يجد الوقت الكافى لمتابعة المدى الطويل فى الدراسة النظرية » 
فيبملها ولا يعنى بها وهى معتمد هذه الاتجاهات المتين . 


( ه ) المسؤولية التربوية مقسمة بين المدرسة وغيرها من البيئات التربوية : 

فالتربية بمعنى الفترة التى يمضيها المتعلمون فى التعلم بالمدارس ليست (١‏ الحياة ) 
كا يعتقد البعض . هذه التربية ما هى إلا جزء بسيط من حياة الناثىء » ولذلك 
فلا يجب على المدرسة أن تحتكر وحدها مصدر حبق الطفل » وما عمل المدارس 
إلا الاههام بناحية واحدة فى حياة الطفل » هى إعداده لمراحل دراسية أخرى وللحياة 
المقلية كراش . 


ل 58 سه 


؟ ( تعلم المهارات الاجتاعية غير مناسب ١‏ المدرسة ( وتعلم الهوايات إعداد تافه 
للحياة : 


953 التقليديون أن التدريب العقلى يعمل على مساعدة الأفراد على التكيف 
الاجتهاعى والنفسى » غير أق: هن النكيف: ليس .هو ادا الأساسن للتربية لان فني 
نتاج يشمر من تربية الفرد ل اا 
إلا إذا كان التكيف يعنى اتقاء سوء تكيف خخطير ما هو الخال فى الأمراض النفسية . 
أما التكيف بمعنى الانطواء مع جماعة الزملاء » فهو هدف غير عادل بالنسبة للتربية 
وللمدنية » إذ يجب أن تشتمل التربية الصالحة على تعليم الفرد متى يحق له أن يختلف 
عن زملائه . 

كا يرى التقليديون أن تعلم المهارات الاجتماعية والترويحية ليس مناسبا فى التعليم 
بالمدارس ؛ فإن المناهج التى تتضمن هذه القارايت تسىء [ إلى المناشط العقلية » إذ أن 
هذه المهارات تنال شعبية وقبولا عند الناشكة مما يوثر فى نموهم العقلى » والناشىء بحكم 
قصور سنه لا يستطيع أن يحكم حكما صائبا عما سيفيده فى مستقبل أيامه . 

وقد يكون الكلاسيكى نفسه صائدا ممتازا » وشخصية محبوبة فى مجتمعه ولكنه 
مقتنع كل الاقتناع بأن دراسة الصيد ودراسة مادة ( كيف تكون محبوبا ) لا يجب مطلقا 
أن تكون ضمن مواد المنهاج الدراسى » وإنما يمكن للفرد تعلمها من والديه أو فى البيئة 
الاجتاعية . 


أما تعلم الموايات فهو إعداد تافه للحياة » لأن الهوايات تتجدد وتتطور بحيث 


يصبح ما درس ف المدرسة من طراز قديم بال » ولعل خير طريق لإعداد الطفل لحسن 
استغلال وقت فراغه هو تعليمه القراءة والاطلاع هَ 


)1١( 
الاجاهالت_احدصت م‎ 


3 
الاتجاعا رفي 2 


ومع مطلع فجر القرن العشرين انبثقت اتجاهات جديدة فى التربية » وبالرغم من 
أن هذه الاتجاهات ترجع إلى القرنين الثامن عشر والتاسع عشر , فإن من الملاحظ أن 
الناحية التطبيقية فى التربية تكون متأخرة نوعا ما عن الناحية الفلسفية والعلمية البحتة . 


وليست الاتجاهات الجديدة مجرد تصحيح للاتجاهات التقليدية ولكنها على 
النقيض تماما منها » إنها ترفض الثنائية فى طبيعة الإنسان » ترفض إمكان التفريق بين 
العقل والسلوك . وتنكر أن الإنسان قادر على الوصول إلى الحق الكامل والمعرفة 
المؤكدة » بل تنكر وجود هذا الحق وتلك المعرفة . وهى ترفض كل العقائد الراسخة 
والمطلقات وعموميات القيم واستمرارها » كا أنها تعطينا تفسيرا جديدا عن مدرك الارادة 


الحرة . 
ولا ترتكز تلك الاتجاهات الحديئة على التى نشأت فى القرن الثامن عشر والتاسع 


عشر وأوائل القرن العشرين فحسب ٠‏ بل ترتكز أيضا على أبحاث علم النفس الذى 
انفصل عن الفلسفة فى القرن التاسع عشر وأصبح علما قائما بذاته . 


584 سد 


١ (‏ ) الاهتام بطبيعة الطفل : 


أطلق الفيلسوف الفرا نسى جان جاك روسو (لمهء 101055‏ 5عناوع3[ روز 
7 غمل/ا7؟١‏ م فى القرن الثامن عشر صيحته المدوية التى وجهت النظر | 
طبيعة الطفل » والبيئة الخيقة التى يتربى فى أحضانا() . 

ويؤكد روسو أن الطفل خير(*» بطبيعته(") © يؤكد التركيز على الحاض 
واعتباره عماد المستقبل وأصل تطوره 4 وف ذلك يقول روسو « جب أن يكون الأطفار 
أطفالا قبل أن يكونوا رجالا »0 ويتألم روسو حين يقول « نحن نضحى فى تريد 


الحالية بحاضر الطفل المحقق من أجل مستقبل غير محقق »9 . 


. وتسمى فلسفة روسو بالفلسفة الطبيعية الرومانتيكية (0دكثلةعد2812 عنتههصه#)‎ )١( 


)١١‏ أما إذا كان الطفل شريرا فليس هذا خطأه وإنما جاءه الشر من المجتجمع الذى أفسده أو من سوء تصرف 
صدر من آبائه أو مدرسيه وإذا ظهر على الطفل تراخ أو تكاسل » فليس السبب عيبا فيه ولكن السبب هو فشل 
المدرسة فى تكييف المبج ليتمشى مع ميول الطفل واحتياجاته . وهذا يعنى رفض مفهوم الإرادة اخرة ومذهب الشر 
الخأصل فى الطفل ويعنى فوق هذا أيضا رقض ألقول بأن ( الإنسان يولد لا هو با خير ولا هو بالشر وإنها هو محصلة 
لعوامل وراثية تخضع للقوانين الطبيعية ) . 


(*) فى القرن السابع . أي قبل ( روسو ) بأحد عشر قرنا الال لمستعلفى كله د »« كل موايج يقد على 


الفطرة » وأبواه عهودانه أو ينصرانه اتقلى : الروم اية ٠٠‏ »ء النحل اية ملا . 


قال المصطفى علِلَةٍ : « رفع القلم ... وعن الصيى حتى يبلغ الحلم » انظر : النور اية ١لا‏ .)ومع 


ا 

(9) وتتلخص المعالم التربوية للمذهب الطبيعى فيما بلى : 

]4 ججرية لاقل فى التعيير تق :نمه بلبيدة قله مق اغلات الاتساتى اللعبمة + ا#القائل يضق .م يخ 
وما يميل إليه دون أن يقيده رقيب أو يقوم على سلوكه ضابط . والبيئة وحدها همى التى تبولاز بالرعاية 
وتقف منه موقف المهذب أو المثقف الأكبر , ولا داعى لتوجيبات المرنى ورقابته اللهم إلا من مث وراء سستار 


وبقدر ما يستجيب للطفل إذا سأله عما لا يفهم . فهو لا يتدخل إلا إذا ناداه الطفل وله 
بالشرح والتفسير إلا بناء على دعوة صريحة منه . 5 سرع 


«- 
سا5 لدم 


ولقد تتابعت الاراء والنظريات متأثرة ( بروسو ) أو مسايرة لاتجاهه فى الاهتهام 
بالطفل » فنادى بستالوزى (221ولهاو») ١145‏ ل 18117 م بوضع الطفل موضع 
الاعتبار عند تعليمه » واتخذ من أفكار روسو دعام العمل فى المدرسة وإن لم يبعد كثيرا 
عن مستلزمات التربية التقليدية » ووضع فروبل (550661) فى القرن التاسع عشر منبجه 
عن طبيعة الطفل وظل محتفظا بالعناية والاهتام بالتراث الثقافى الذى خلفته الأجيال 
البنشمر ية السالفة . ونادى ولم جيمس (192165 17/11]!21) وتورنديك (عط1نلمهعمط]) بآ 
يسمح المبج الدراسى للطفل بالتعبير عن حاجاته . 
( ” ) القيمة نفعية .. والمعرفة تجريبية : 


ولقد ظهرت فى أواخر القرن التاسع عشر وأوائل القرن العشرين اتجاهات حديثة 


(ب) التربية عند الطبيعيين عملية سلبية لأن الإنسان لا يتدخل فيها » ولذلك يحرمون العقاب البدنى ويرون فى 
استعماله قتلا مو الطفل وإفسادا لطبيعته إذ يؤدى إلى الكبت وتربية العقد النفسية لديه مما يكون له 
اعتهاً الآثار على تهدمه ونبضته وسلوكه الطبيعى العام 5 


(ج مركز الاهتام فى الفلسفة الطبيعية وي الطفل ذاته وتربية خحلقه وإعداده لحاضره » ومنبع التعلم هو البق 
المباشرة » فالمادة العملية والكتاب المدرسى والمعلم والالتجاء إلى السبورة فى شرح الدروس كل ذلك غير 
جدير بالاهتام » وإنما الجدير بالاههام هو عمل الطفل تفسه . واحتكاكه بالطبيعة فى اكتساب 
معارفه . 


(د) اللعب أساس مهم فى التربية الطبيعية لأنه طريق الطبيعة فى التهذيب والتعليم ‏ وفيه تظهر الطبائع جلية 
ونتضح الميول والاستعدادات ويشبع كل فرد حاجاته الانسانية ي 


(ه) الأطفال ف المجال التربوى بعد اكتساب قدر مناسب من البق » يشتركون فى وضع القواعد والقوانين 
التى تحكم تصرفاهم » على ضوء خبراءهم التى اكتسبوها وعاشوها , وهم مطلق الحرية فى أن يعدلوا هذه 
اللوائح والقوانين إذا رأوا أن الأمر يحتاج إلى تعديل » فهم أصحاب السلطة التشريعية والقضائية 
والتنفيذية » وبمعنى آخخر يقوم التعامل بينهم على أساس الحكم الذاق . 


7 ازا كا 


أخرى . أطلق عليها '.رجماسية أى العملية أو النفعية(١)‏ . 


وترتكز البراجماسية على دعامتين أساسيتين . وتتبلور الدعامة الأولى فى مدلول 
القيمة لدى البراجماسيين . أنهم يقررون بأن القيمة مادية صرفة » وكفاءتها تكمن فى 
الحصول على النتائئج التي تخدم غرضا ماديا » إذ يحدث التقدم ‏ عند حدوث هذه 
النتائج التى تظهر قيمتها ومدى ما تحمله من منفعة ‏ بالآثار التى تحدثها فى الأشياء 
والأشخاص » حيث ان المنفعة ليس لا معنى محدد يمكن القياس عليه » بل هى نسبية 
تختلف باختلاف المواقف والأشخاص » فما يحقق النفع لشخص قد لا يحققه لآخر, 
وما يسوغ المنفعة فى موقف . قد لا يسوغها فى موقف اخر() . 

والدعامة الثانية التى ترتكز عليها البراجماسية هى إيمانها بالتجربة والح » ولقد 
اتخذ جون ديوى الذى يعرف بشيخ التربية الحديثة هذا الاتجاه كشكل من أشكال 


)١١(‏ وتعبر الاتجاهات البرا+ماسية (تهؤذ1 د12 00و معدءط) عن نظرة الأمر, يكيين فى الحياة فقد ولد زعمائها 
الاربعة فى الولايات الخحدة وهم : شارل بيس (706©”) ووليم جيمس (065ة1) وجون ديوى (9©«ء2 سناهك) وجورج 
ه . ميد (80620 00:86) وتربوا وعاشوا ووصلوا إلى درجة النضج والاقتناع فى السنوات الأحية من القرن التاسع 
عشر وكان شارل بيس أول من قدم كلمة براجماسية فى الاتجاهات الحديثة عام ١47‏ م ويرجع الفضل لولم جيمس 
فى التعريف بها والدعوة إليها وعندما نادى بيرس وجيمس بالاراء البراحماسية ادعى كثير من الأمريكيين أنهم كانوا طوال 
حياتهم براجماسيين دون أن يعرفوا هذه الحقيقة . وبسرعة توج جيمس على عرش الفلسفة الأمريكية . وقد اتخذ ديوى 
اسم الأدانية (550ذ 21 أ مع ص ينكم]) أو التجريبية (د5ذاة)82ع3:0ءم:8) لفلسفته كشكل من أشكال البراحماسية , 
ويقون ديوى إن هناك تشابها واضحا بين ارائه واراء فروبل » واستمد من دراسته لعلم الفسيولوجيا لتوماس هكسلى 
صورة قوية عن وحدة الكائن الحى. كا أن دراسات ولم جيمس النفسية كشفت لديوى عن الصفة النشطة للخبق . 
كا أن مباحث علماء النفس العمليين ممتزجة مع بصييتِه الفلسفية كونت مدركه الثالث عن الطبيعة البشرية الحكاملة 
للاستجابات البشرية , وأخذ ديوى عن ستانلى هول الاتجاه الحديث فى علم النفس التجربيى » وكان هناك تأثير من 
نوع اخر فقد درس ديوى مذهب هربارت وهاجمه . ولقد انتقلت آراء ديوى عبر امحيطات إلى دول كثيق » وانتشرت 
فى أرجاء المعمورة حتى لقب بشيخ التربية الحديثة فى العصر الحديث . 


)١(‏ وبهذا المعنى لا يوجد فى الاتجاهات البراجماسية مقياس عام للتقدم فى كل المواقف , ولكن معيار التقدم 
دائما يتجدد بذات الموقف , لأن البراجماسيين لا يعترفون بالقم النهائية أو الموضوعة سلفا كى يدين بها الإنسان 
ويستهديها فى تصمفاته . فصيغة النفع هى وحدها الجديرة بالاهتهام . 
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البراجماسية . فالمعرفة عند ديوى شىء يفعل ويختبر قبل أن يحكم عليه بصلاحية 
(الاستعمال الداتم » أو هى اختبار فى بدايتها تنقلب إلى معارف وحقائق إذا حكم عليها 
بأنها مناسبة لحل مشكلة معينة واختبر هذا الحكم فى بوتقة الخبرات . فمن ثنايا 
التجريب والبحث تبرز المثل والقم والحقائق والمعارف التى تنفع الإنسان فى حياته('2 . 


)1١(‏ وبما أن الحياة تتطور والإنسانية تأقى طورا وراء طور » فإن البراجماسيين يعتقدون بأن ال حقائق والخل لم تصغ 
الصياغة الأحيٍ الثابتة » إذ هى عرضة للتغيير والتبديل كلما خخطا الزمن خطواته نحو المستقبل . فالحق قبل التجربة 
ليس حقا أو باطلا » وبعد التجربة قد يتصف بأنه حق إن ثبت نفعه » وقد يتصف بأنه باطل لعدم صلاحيته للنفع 
الانسانى ه 

وتمثل هاتان الدعامتان اللتان ترتكز عليهما البراجماسية الحياة الأمريكية والروح الأمريكية أصدق تمثيل . إذ يمن 
الأمريكيون ( بالقيمة المدفوعة النقدية ) أكثر من إيمامهم بالتأمل , وهم منذ بدء استيطانهم للأرض الجديدة » كانت 
تصادفهم مشاكل ومصاعب عديدة فى كل ميادين حياتهم » فكانوا لا ينقطعون عن التجريب ؛ والتعديل فى أسلوب 
معيشتهم » ونظم تكيفهم للبيئة » حتى يضمنوا لأنفسهم البقاء الأصلى , والعيش الأفضل . وتتلخص ا معام التربوية 
لقلبقة ديو فنا يلن.: 


( أ ) ماهية وطبيعة التربية : 


يعتقد ديوى أن للعملية التربوية جانبين : جانب نفسى وآخر اجتاعى , ولا يمكن أن يخضع أحدهما 
للاخر » كا لا يمكن إهمال أحدهما وإلا أضر ذلك بالعملية . والجانب النفسى أسامى ٠‏ فإن غرائر وقدرات 
الطفل هى الركيزة » ونقطة البداية التى تعتمد عليها تربيته . ولذلك فما لم تتصل بحهودات ا مبنى ببعض مناشط 
الطفل . فإن التربية تصبح ضغطا من الخارج » ويؤدى هذا إلى انحلال شخصيته أو وضع العراقيل أمام نموه 
الطبيعى . وإن الطفل الذى نريد تربيته فرد اجتاعى » وإن المجتمع وحدة عضوبة مؤلفة من أفراد » وإذا نحن 
أغفلنا العامل الاجتماعى من حساب الطفل بقينا أمام شىء يجحرد , وإذا أسقطنا العامل الفردى من انمجتمع لم ببق 
إلا جمهور بغير حركة أو حياة . من أجل ذلك كان لا بد للتربية أن تبدأ بالنظر ى قوى الطفل واههاماته 
وعاداته » وكان لا بد أن تضبط بالرجوع إلى هله الاعتيارات , لابد أن نفسر على الدوام هذه الموى 
والاهتهامات والعادات بمعرفة ما تدل عليه . ولا بد من ترجمتها إلى نظائرها الاجهاعية أى إلى اللغة التى بها 
نستطيع القيام بخدمة اجتاعية . 
وتمشيا مع المبدأ البراجماسى الذى يؤمن بالتغيير فى المثل والقيم تبعا للظروف والأحوال يرى ديوى أنه إذا 
كان للتربية أى هدف عام يصلح للماضى وا حاضر والمستقيل وتتحفق فى ظله كل التغورات , ولا يتعارض «سسسسسسسسسم 
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- مع التعديلات والتطورات التى تمد فهو نمو التلميذ نموا إفراديا واجتاعيا وبعبارة أخرى يمكن القول بأن هدز 
التربية هو التربية نفسها 

ويول ديوى إن الجاب الإيجاى يسيبق الخانب: السلبق فى نمو الطفل فالتعبير يظهر قبل الانطياء 
الواعى . ويسبق امو العضلى امو الحسى . والحركات سابقة للاحساسات الشعورية .. والحالات الشعرية ير 
إلى إظهار نفسها فى حركة . وإن إهمال هذا يلقى بالطفل فى أحضان اتجاهات السلبية . ولا يجعله فردا مستقلا 
مستوعبا لا يلقى عليه » وفى هذا ضياع لوقت ومجهود المدرسة . 

وبقول ديوى فى كتابه ( كيف نفكر ) بأننا نتعلم بالعمل » وإن الأفكار تنشاً من العمل وتتطور من 
أجل سيطرة 1 على العمل . ويرى ديوى أن الأفكار أدوات أو الات يستخدمها الانسان ليكون علاتة 
فعالة مع بيئته . وما الحقائق إلا تقديرات عن هذه العلاقات الفعالة » وإننا فى كينا يجب أن نبداً من 
احتهالات مؤقتة ويجب علينا أن نكرس أنفسنا للبحث عن أمثل الأدلة واستخدامها » وإذا أثبعت التجرية بطلان 
هذه الادلة فيجب استبعادها والعقل محرد الة نستخدمها فى البحث . 

ومعنى ذلك أن المدارس تتحول إلى مؤسسات يتعلم فيها التلاميذ كيف يقومون باستقصاءاءهم وبحوثهم ؛ 
لا أن يقبلوا نتائج أبحاث الغير . ويرى ديوى إمكانية وحتمية تنفيذ هذا الاتجاه فى كل المستويات حتى فى 
المدارس الابتدائية . 


(ب) فى ماهية المدرسة : 


المدرسة هى أولا مؤسسة اجتاعية » والتربية فى أساسها عملية اجتاعية » فالمدرسة صورة الحياة 
الجماعية التى تتركز فيها جميع تلك الوسائط ؛ التى مبىء الطفل للمشاركة فى ميراث الجنس » وإلى استخدام 
قواه الخاصة لتحقيق الغايات الاجتاعية » لذلك كانت التربية عملية من عمليات الحياة » وليست إعدادا لحياة 

والمدرسة كمؤسسة يجب أن تبسط الحياة الاجتاعية الراهنة وأن تختزها حتى تصيح مَكََعن ية 
أولية . والحياة القائمة فعلا تبلغ من التعقيد حدا يمنع الطفل من الاتصال بها دون رونت الى وي اقباعم - 
فهو إما أن يذهل لتعدد أنواع النشاط فلا يسعجيب استجابة منظمة » وإما أن تنوك هذه الأنواج من النشامز 
فتنتبه قواه إلى العمل قبل الأان ويصبح فجا فى عمله أو فى شخصيته . 

وتدور التربية الخلقية حول فكرة أن المدرسة لون من الحياة الاجتماعية » وأن أفضل تدريب أخلقى وأعمقه 
هو ذلك الذى يحصل عليه المرء من الصلة بغيو » صلة ملائمة فى وحدة من العمل والفكر : أما نظم التعليم 
التى تفسد هذه الوحدة أو تغفلها فإن من العسير عليها إن لم يكن مستحيلا ‏ - أن تظفر بأى عهز, 7 
خلقى صادق منظم . - : 
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وب أن تكون حياة الجماعة هى السبيل إلى إثارة الطفل ورقابته فى عمله .. ولا يوجد المدرس فى 
المدرسة لفرض اراء معينة على الطفل . أو لتكوين بعض العادات عنده ؛ ولكنه موجود كعضو فى الجماعة كى 

ينتخب الوثرات التى سوف تؤثر فى الطفل , ولكى يعاونه على الاستجابة الصحيحة هذه المؤئرات . ومهمة 
البرين ألا ىنا له .+ خب أوسع وحكمة أنضج » كيف يتعلم الطفل نظام الحياة » ويجب أن ينشأا النظام 
من حياة المدرسة ككل ولا يأقى مباشرة من المعلم . 


ويقدر ٠‏ ويقيم عمل الطفل بقدر صلاحيته للحياة الاجتاعية » وبقدر ما يستطيع أن يسهم به وبقدر 
ما يستطيع أن يناله من مساعدة من الغير » هذا هو معيار النجاح فى المدرسة وفى الامتحانات . 

ويتقد ديو أن التربية هئ الطريقة الأساسية للتقدم والإصلاح الاجهاعى ؛ وتلك مسئولية كبرى ملقاة 
على عاتق المدرسة » وإ إن كل إصلاح لا يعتمد | إلا على قوة القانون أو الرهبة من ب بعض العقوبات أو التغيير َع 
اتتنظيم الخارجى أو الآلى فهو إصلاح عابر لا قيمة له . والتربية تنظيم لعملية المشاركة فى الوعى الاجتياعى 5 
وتوافق نشاط الفرد على أساس هذا الوعى الاجهاعى هو الطريقة الوحيدة المؤكدة للتجديد الاجتاعى . وليست 
مهمة المعلم يحرد تدريب الأفراد بل تكوين الحياة الاجتاعية الصحيحة » ويجب أن يعرف كل معلم كرامة 
مهنته .. إنه خادم اجتماعى انفرد بحفظ النظام الاجتاعى الصحيح » وتأمين الفو الاجتهاعى الصادق . 


(ج) فى مادة العربية : 


يرى ديوى أننا كمربين نتعب الطفل ونجعل من الصعب عليه أن يحقق تموه الخلقى الصالح » عندما 
نبجم عليه فجأة بمواد كالقراءة والكتابة والجغرافيا » ما يكون بعيد الصلة عن الحياة الاجئاعية التى يعتمد 
تدريب ونمو الطفل عليها » والتى تقدم نمجهود الطفل وغاياته وحدتها اللاشعورية وأساسها . 


وليس المركز الصحيح للربط بين المواد الدراسية هو العلم أو الأدب أو التاريخ أو الجغرافيا » بل هو 
النشاط الاجتاعى الخاص بالطفل » ولا يمكن أن تتوحد التربية بدراسة العلوم أو ما يسمى بدراسة الطبيعة » 
فالطبيعة نفسها عديد متفرق من الأشياء فى المكان والزمان » وحين نحاول جعلها مركز العمل بذاتها إنما نتقدم 
بمبدأ إشعاع لا بمبدأ تركيز » » وكذلك لا يمكن أن نجعل الأدب أساسا للوحدة ولو أنه يمكن أن يكون ثمرتها . 
وليست للتاريخ قيمة تربوية إلا بمقدار ما يعرض من أوجه الحياة الاجتاعية ونموها ,» وعندما يدرس على أنه 
جرد أحداث الماضى فإنه يلقى فى أغوارها ويصبح ميتا بغير حركة أما حين يدرس على أنه سجل حياة الانسان 
الاجتماعية وتقدمه فإنه يصبح زاخخرا بالمعانى , ولا يمكن أن ندرس التاريخ إلا إذا اتصل الطفل اتصالا مباشرا 
بالحياة الاجتهاعية » ويجب أن نجعل الطفل قادرا على أداء أنواع النشاط التى حققت للحضارة ما هى عليه . 

والدراسات التى تقدم على غيرها على سبيل الترويح أو التسلية أو على أنها أعمال إضافية لا تعد دراسة 
خاصة » ويصح أن تعتبر كهاذج تمثل أشكال النشاط الاجتاعى » وأنه من الممكن ومن المرغوب فيه أن يكون 
تقديم المواد الشكلية إلى الطفل عن طريق هذا النشاط الإنشانى ؛ ويكون درس العلوم تربوبا بقدر ما يرز 7 


( ” ) علم النفس وتطبيقاته فى التربية الحديثة : 


والمرتكز الثالث للاتجاهات التربوية الحديثئة : هو علم النفس وهو علم حديث() 
فلقد اقتنع علماء النفس الحديثون بأن عقل الانسان يجب أن يدرس بنفس الطريقة التى 
تدرس بها الظواهر الطبيعية » واستنتجوا أن عمليات التعلم تتضمن استجابات من 
المتعلمين » ونظرا لأن كل الاستجابات فى صوبتها النهائية استجابات جسمية فإن من 
الصعب وضع حدود قاطعة بين التعليم الجسمى والتعلم العقلى » وعلى هذا فالقول بأن 
هدف لتربية الأساسى تنمية العقل قول غير صحيح » ذلك لأن التعلم عملية تشمل 
الكائن كله بلا يمكن تجزئتها . وأصبحت نظرة علماء النفس إلى العقل فى أوائل القرن 
العشرين عل أنه مجموعة متضامة من عمليات أو مناشط الكائن الحى » والعقل بهذا 
اللنس. ليس لد كياج .تسقل.: 

وقد تمكن علماء النفس من قياس الفروق الفردية فى القدرة على التعلم » وى 
صفات أخرى », وقد وجد أن هذه الفروق كبيةٍ وكثيق » بل انها تفوق أوجه التشابه بين 


اح يا وي 1 31 هى عليه ؛ وقيمة العلم إنما تنشاً من أنه يمنح القدرة على 

تفسير الخبق السابقة وضبطها » ونجب أن يقوم العلم لا على أنه مادة دراسية جديدة بل على أنه موضح 
للعوامل التى سبق أن تدخلت ف الخحبق الماضية » وعلى أنه يزودنا بالأدوات الي ا يمكن تنظ الخية بشكل 
أستهل وأدق . واللغه آسائننا وقبل كل شىء أداة اجتماعية » وهى سبيل التفاهم » » فهى الأداة التى يشارك بها الفرد 
يو أفكارهم ومشاعرهم . 

ولا يوجد أى تتابع فى الدراسة فى المنبج المدرسى » وإذا كانت التربية هى الحياة فلكل حياة منذ البداية 
عاتب :على وحانتب فنى ثقافى » وجانب خخاص بطرق الاتصال بين الأفراد . فلا يمكن أن يكون صحيحا أن 
الدراسات الملائمة لفصل مدرسى هى يحرد القراءة والكتابة » وفى فصل أرق هى الأدب أو العلرم:ء » ليس التقدم 
فى تتابع الدراسات ولكن فى نمو اتجاهات واهتّامات مو الخبق . ويجب أن ندرك التربية على أنها تجديد مستمر 
للخبة » وأن عملية التربية وغايتها صنوان . 


)1( ظلت الدراسات النفسية قائمة ضمن إطار الفلسفة ردحا طويلا من الزمن » وعندما خضع الإنسان 
للدراسة العلمية انفصل علم النفس عن الفلسفة وأصبح علما قائما بذاته . 
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الأزادء وظهر أنه لا صحة ل يسمى ( الظبيعة الأصلية للإنسان ) إلا ى أوجه 
الكايم اللمدنة اقمسة عل الحرقيل اليراكنة , 


وقد 25 دراسات نجريبية عديدة عن عملية التعلم 1 بل وبذلت يجهودات 
كبيق للتأكد من صحة ( قوانين التعلم ) التى وضعها ( ثورنديك ) وهو من كبار 
علماء النفس المحدثين + ولكن لم يرق قانون من هذه القوانين إلى مرتبة التأكد الكامل ‏ 
م هو الخال فى العلوم الطبيعية('2 . 

كان هذا هو علم النفس منذ أربعين أو خحسمين سنة » علم النفس الذى كان 
أساس التربية الحديثة فى أزهى أيامها ؛ والذى أكد على أنه إذا كان التلميذ يتعلم 
استجاباته فقط » فمعنى ذلك أننا لا يمكننا تعليمه أى شىء . فالطفل يتعلم بالعمل 
وما دور المدرس إلا توجيه العملية التعليمية بإتاحة أنسب الخبرات وأصلحها للطفل , 
ولقد أعجب علماء النفس فى ذلك الوقت إصرار المربين على فهم كل طفل فرد . وعلى 
تأكيد معرفة طبيعة المتعلم واحتياجاته واهتاماته وقدراته » وفى الطرق التى يختلف فيها 
عن غيو من المتعلمين . 

وبتقدم علم النفس واتساع مداه .ظهرت نظريات «جديدة + أهمها : ( النظرية 
السلوكية ) و ( النظرية الكلية ) أو ( نظرية الجمشتلط ) و ( نظرية التحليل النفسى ) 
وكانت هذه النظريات متعارضة متضاربة » مما جعل ميادين التطبيق : كالتربية والخدمة 
الاجتماعية والعلاج النفسى فى حي من أمرها . 


)1١(‏ ومع ذلك فكان لنتائج بحوث علم النفس فى أوائل هذا القرن اثار بالغة على العملية التربوية . فمشكلة 
انتقال أثر التدريب ( تأثير مادة أو نشاط على تعلم مادة أو نشاط آخر ) خضعت لدراسات مستفيضة . وقد 
أظهرت هذه الدراسات أن ما يدرس ف المناهج التقليدية ينتقل تأثيو بصورة قليلة جدا إلى مواد جديدة تضاف إلى 
المنبج . أما فكرة ( التدريب الشكل ) التى انبئقت من نظرية الملكات والتى ترى أن بعض الدراسات التقليدية لها 
القدرة على ( تقوية العقل ) فقد رفضت ثماما . 
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وذهبت النظرية السلوكية('" إلى أن التعلم يتم نتيجة اقتران شرطى » فالمدرس مثلا 
ليس مثيرا طبيعيا للخوف والرب عند الأطفال » ولكن اقتران رؤية المدرس بحمله عصا 
يجعله مثيرا جديدا للخوف والهرب عند الأطفال . 


وتبعا لهذا التفسير فالفرد يتصرف بطريقة معينة بسبب أنماط معينة من الموؤثرات , 
فإذا ما وقع تحت مؤثر معين فإن رد الفعل الذى ارتبط بهذا المؤثر يكون هو التصرف 
الذى يقوم به الفرد . وهكذا تتكون ردود مأل 2 للمؤثرات والمواقف التى تنشاً 
عن طريق الخبب وعن طريق الاقتران الشرطى . 

وفى حوالى عام ١17٠١‏ م نبذ قادة الاتجاهات التربوية » التربية الحديثة السلوكية 
واتجهوا شطر علم نفس الجشتلط . ونظرية المجال المنبثقة منه كم اتجهوا إلى التحليل 
النفسى . 


ويقول الجشتلطيون( : إن الكليات لا تبنى من الأجزاء ولكن الأجزاء تشعق 
مميزاتها من الكليات التى هى أجزاء فيها » فإذا نظرت إلى الشجرة فإنك تدرك على التو 


6 ظهرت جماعة من علماء النفس الأمريكيين بزعامة واطسون (7/2]508 .3.8) فى عام 1117م 5 
هذه الجماعة عدم الرضى عن الضوابط التجريية فى علم النفس » وطلعوا بنظريتهم التى تم بالعلاقة بين المثير ( الذى 
يمكن ملاحظته ) وردود الأفعال ( التى بمكن ملاحظتها ) ميت هذه الحركة الجديدة بالسلوكية . 
بؤتقة الجمعتلط ف ألمانيا وكان زعماؤها الأوائل زكر بمسعطا»"” ٠‏ وكرنكا (مؤامم وكرعل 
على الرأى الذى يلقى الاهتام فى علم النفس على عمليات الإدارك والإحساس , 
وعلى محاولة تحليل هذه العمليات إلى مكوناءها » وقد أبقى المشتلطيون فكرة الإمرك) ولكنهم رفضوا عملية 
( التحليل ) فهم يعتقدون أن إدراك شىء يعنى أكثر من الأجزاء التى تكونه » ولذلك فهم يبتمون بكلية الشىم 
ومفاهم مثل ( البصية ) أى الادراك الفجان لمعنى يصاحب عملية الإدراك ا ب 
الأصل بالعمليات الادراكية أكثر من اههامه بمختلف أنواع السلوك . فالكلية لنى 2 ايك م وله د 
بها مفهوم ( الطفل ككل ) ولو أن ( الكلية ) و ( الطفل ككل ) استعملا فى الكتابات التربوية ولكن بصورة في 
خلط واضح بينهما . 


2( بدأت 
(0017) وعلم نفس الجشتلط رد 


7 كك 


نها شجرة ولكنك لا تدرك الغصون والأوراق أولا ثم تجمعها وتستنتج أنها شجرة . ولقد 
نمه علم النفس ( الجشتلط ) اتجاها جديدا عرف باسم نظرية ( المجال ) وهى تشتق 
نسميتها وكثيرا من مفاهيمها من نظرية امجال فى الفيزياء . ويتكون امجال السيكلوجى من 
لكائن الحى فى محاله الحيوى . أى كل ما يؤثر فيه وما يتاثر به وبذلك فالتعلم لا يكم 
بتكوين علاقة جديدة بين المثير والاستجابة ( حسب تفسير السلوكيين ) ولكن بإعادة 
بئاء الخال السيكلوجى كله . فلا شىء يتغير دون تغير البناء كله(١)‏ . 

أما نظرية التحليل النفسى فقد اعتبيت أن القوة الأساسية فى ال حياة النفسية هى 

( الطاقة الشهوية ) وهى اله من اختصاص الارادة وبذلك اختفى مفهوم العقل من 
هذه النظرية 7 وكان هذا التنفسير على جانب كبير من الأهمية للتربية إذ مقتضاه سحبت 
الأهمية من ( عالم الأفكار ) ومن ( العالم الطبيعى ) وأسندت إلى ما أطلق عليه اسم 
( الإرادة ) أو الحافز » وما أطلق عليه سيجموند فرويد صاحب النظرية0"») اسم 
( الطاقة الشهوية ) . 

)١(‏ وقد خرجت من نظرية المجال تضمينات كثييةٍ » ولكن المحاولات الفجة السريعة لتطبيقها فى المجال التربوى 
أربكت عمل المدارس » فهذا المدرس الذى بدأ يعمل على إعادة بناء المجال الحيوى للطفل سيجد أنه أمام مسؤولية 
صعبة ومعقدة وغير واضحة . 

» والتحليل النفسى ليس نظرية فى علم النفس فقط , ولكنه فى نفس الوقت طريقة لعلاج المرضى النفسيين‎ )١( 
والنظرية والطريقة متداخلتان . وقد تكونت النظرية فى شكلها الأساسى فى عقل فرد واحد . فقد نشأت كلية من‎ 
. خلال الملاحظات الاكلينيكية » وتفسيرات وفهم سيجموند فرويد . وقليلون هم الذين يشكون فى عبقرية فرويد‎ 
كا أن قليلين من العلماء يتفقون معه فى الحكم حتى حكم عبقرى أن له خبرات اكلينيكة كثيةٍ بديلا للتجريب‎ 
. العلمى . ولم يجر فرويد أية تجارب‎ 

وفروض فرويد ذات أهمية قصوى , ولكنها ككل الفروض يجب أن تخضع للبحث والتحقيق » فإذا كانت نظرية 
فرويد عن العقل سليمة فيجب على المربين حينيل اتخاذها أساسا للتربية . أما إذا كانت غير.سليمة فعليبم أن 
يتجاهلوها » ولكن كيف يعرفون إن كانت سليمة أو غير سليمة ؟! وفى هذا يقول شافر (5831567) أحد كبار علماء 
النفس الأمريكيين والرئيس للرابطة الأمريكية لعلم النفس : « تستخدم نظرية التحليل النفسى مدركات كثيةٍ مقنعة » 
وهى وسيلة مناسبة للأدب والفن ولكنها لا تصلح مع العلم » ولعل الصعوبة الكبرى فى التحليل النفسى كعلم أن 
نظرياته ترتكز على نوع حاص من الملاحظة ؛ التى لا يمكن التحقق من صدقها , وبالتالى فإن ثباتها مشكوك فيه » . 
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ولقد أصاب التربية تغير ملحوظ نتيجة هذه النظرية » فقبل تطور مذهب الإإاد: 
م يجرؤ أحد على التفكير فى أن عبمل التربية السليمة العقل , أو أن تضع امو العقل 
على قدم المساواة مع شىء اخر . ولكن بعد سيادة مذهب الارادة ظهر أن التربية العقلية 
لا تستطيع أن تؤثْر كثيرا فى نمو الإنسان » حيث ان طبيعة الإزادة لا تتغير بالعقل 
سه 

ودعا هذا التصيور قدا 5 مفهوم جديد عن ١‏ النظام ) فلآن الانسان 
3 يستطيع أن يغير حوافزه الأساسية » خاصة إذا كانت هذه ا حوافز 3 شعوريه فإننا | 
5 نستطيع [ذن أن نحاسبه على أعماله وسلوكه » ويعنى هذا أننا لا نعاقبه وإنما نوجهه 
ونرشده . وقد أثر هذا المفهوم الجديد فى علاقات المشرفين على دور الأحداث وف تحديد 
طرائق معاملتهم لحم  ,‏ أثر على مفهوم المربين وأولياء الأمور على النظام . 

ولم يكن لنظرية ( فرويد ) دور فى بواكير التربية الحديثة » وم يوافق ( جون 
ديوى ) زعم التربية الحديثة على اراء فرويد . بل وجد فيه صانع فروض ماهراً . وكانت 
١‏ لديوى ) 5 قاسية فى التحليل النفسى » وخلال الأربعين سنة الماضية تقبل القادة 
الحدد للتربية الحديثة الكثير من نظريات فرويد مع استمرار ولاائهم حون ديوى . وكان 
تقبل هذه الاراء مؤثرا تأثيرا كبيرا على التربية » وعلى مهن العلاج النفسى وعلم النفس: 
الاكلينيكى والخدمة الاجماعية » وكان على المدرس أن يفهم نظرية التحليل النفسى » وأن 
يحاول التوفيق بينها وبين نظريات عن العقل والتعليم. والشخصية التى تنبع من مفاهم 
لل عب اعد السعية ولطلة سيت خصوصا إذا أعمل 
أولياع الأمغور العناية بالأبناء » بل يذهب بعض أنصار التربية الحديثة إلى أن مناهج 


المدرسة يجب أن تشتمل على ما يساعد الناشثىء على أن يتعلم كيف يتكيف مع والديه 
وإخوته . 

وينبغق عن تقبل المدرسة يدا العو المتكامل للطفل مسؤوليات عديدة » نلخصها 
فيما بلى : 


١ (‏ ) مراعاة الميول : 


هب أن تشبع المدرسة حاجات الفرد » ويجب أن تعد برامجها ومناهجها ونظم 
الحياة فيبا حسب ميوله واهتاماته » لأنه | إذا لم تم فلن يستجيب » وإذا لم يستجب فلن 
يتعلمٍ . وعلى ذلك فيجب أن يركز الهج الدراسى على هذه الميول والاحتياجات . فإذا 
أردنا أن نقرر هل يجب أن ندرس مادة الجبر فى السنة الأولى فى المدارس الثانوية » فلن 
2 اتاو التربية الحديثة ما إذا كانت مادة الخجبر إعدادا ضروريا لدراسة حساب 
المثلثات . وإنما يتساءلون هل يستطيع طالب فى سن ١4‏ سنة أن يفهم المعادلات 
الجبرية أم لا ؟ وهل يستطيع أن يستخدم الجبر فى حياته اليومية وهل تشوقه دراسة 
الجبر ؟ وعندما يتكلمون عن شروط الحصول على شهادة إتمام الدراسة الثانوية فلا همهم 
المواد التى درست والمعرفة التى حصل عليها الخريجون فى هذه المدارس » ولكن يبمهم 
معرفة هل الدراسة أشبعت احتياجات الطلبة » وأنهم نالوا خبرات تناسب المراهقين فى 
سن .السابعة عشرة أو الثامنة عشرة ؟ ونظرا لأن الأفراد يختلفون فلا يضع أنصار 
الاتجاهات الحديثة مستويات ثابتة للتخرج » وإنما يحكمون على تحصيل كل طالب 
حسب إمكانياته هو . 


ولا يطلبون تدريس مادة معينة لكل الطلبة » لأن الأفراد يختلفون فى ميوهم 


واهتاماتهم واحتياجاجهم وقدراتهم واستعداداتهم بالنسبة لأية مادة دراسية » وما المادة 
الدراسية إلا مثير لنشاط » والنشاط هو جوهر عملية التعلم . 
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على المدرسة » تبعا لذلك , أن تقدم منبجا عريضا وأكثر اتساعا بما هو مقدم 
فى المدرسة التقليدية » ونظرا لأ المبج مصمم بطريقة فردية تناسب احتياجات كر 
فرد » ونظرا لأن الأفراد يختلفون » فيجب أن تقدم مواد دراسية وأنشطة كثية تنيح ملا 
للاختيار . 

على أن أنصار الاتجاهات الحديثة يفترضون وجود مستوى عام من العرفة 
والمهارات لابد لكل طفل أن يلم به . وهذا المستوى هو الحد الأدفى الذى يتحت تقديئه 
فى المدارس ومع ذلك فقد طرأت تعديلات أخرى على المواد الدراسية من حيث تنظيمها 
فقد زالت الحواجز التقليدية المعروفة بين بعض المواد وحدث اتحاد بين مادتين أو ثلاث . 
فمثلا تعتبر الجغرافيا الأساس الطبيعى لدراسة التاريخ فهى المسرح الذى تدور عليه 
قصة الإنسان » م أن علم الاجتاع والاقتصاد مرتبطان بالتاريخ أيضا . هذا فقد جمعت 
هذه المواد الأربعة وانتتظمت فى وحدة أطلق عليها ( الدراسات الاجتاعية ) يقوم بتدريسها 


تدر بواجلة . 


( ” ) الاهتام بالتعلم عن طريق العمل والخيرة : 
عهتم المدرسة الحديئة بنشاط المتعلم نفسه » فعن طريق هذا النشاط يتم كسان 
الخبرات الجديدة » ومن ثم يتحقق نمو المتعلم وهو الهدف الاسمى للتربية الحديثة . وليس 
معنى الاهتام بنشاط وفاعلية وإيجابية المتعلم والاعتهاد على العمل والتجريب والبحث فى 
تربية للنعلم | مال الكتب + ولكن وظيفة الكتاب فى التعليم تغويت ع فأميته فى السملرة 
تلينيةاتتحصر ى تعضيده للخوات الخرى النى يستشتها التلمية من افر غير 
الكتب » كا تستعمل الكتب كأساس للمناقشات وللبحث عن الحقائق 
ويم اختيار الكتب على أساس ميول الطفل ومستواه فى القراءة وما يقيمه من 
. وتفضل الكتب الحديثة أى الب كتبها مؤلفون معاصروك » أن المعلومات التى 
اليا كب لاسب عل ا لبسينة فيها من 
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تعبيرات لا تستخدم اليوم » ويلقى اهتام واضح عند اختيار الكتب إلى ملاءمة المحصول 
اللغزى فيها للأطفال » وإلى حجم الحروف » ووضوحها وإلى إخراج الكتاب . 


ولقد ترتب على الاهتام بالتعلم عن طريق العمل والحبة أن قل الاهتام بقيمة 
التفكير المنطقى » وازداد الاهتام بقيمة الحقيقة المستمدة من التجريب والبحث 
العلمى » ولذلك فقد تركت العلوم الإنسانية مكان الصدارة إلى مواد العلوم . 

وأصبحت المواد الاجتماعية وعلم الأجناس والاقتصاد والعلوم السياسية أصبحت 
كلها ( علوما اجتاعية ) وهذا يعنى تأكيد الجوانب التى يمكن التحقق منها تجريييا 
والتقليل من أهمية الجوانب التى تعتمد على الأحكام القيمية أو التفسير المنطقى » بل 
أصبح تعبير ( حكم قيمى ) يعنى حكما غير علمى . وقد ذابت مادة التاريخ فى منهج 
المدرسة الحديثة فى ( العلوم الاجتاعية ) وزالت كادة مستقلة » واصبحت الحقائق 
التاريخية تدرس على أنها أرضية خلقية » أو أسس لفهم المشاكل الاجتاعية الحديثة . 

وفى رأى أنصار الاتجاهات الجديدة أن لا فرق بين المناشط المهجية وغيٍ 
المنبجية » فكل ما يمر : يا الطثل ف اتوينلا عو عبر ع طيج اخقريدة ه بسن 7 
نشاطأ ترويحيا أم اجتماعياً آم يميا آم عقليا . إذ أنه من الصعب المييز بين هذه 
الأنواع الزبعة من المناشط . فقد تنظر إلى الرقص الشعبىٍ على أنه نشاط ترويحى ونشاط 
اجتهاعى وجسمى فى انفس الوقت . ا أن نغاطا ثقافيا >المناظرات يمكن أن. يكون 
نشاظا اجعاغيا وتروعيا فى نفس الوقت . أما اشتراك التلميذ فى النشاط المثيلى بالمدرسة 
فهو يستفيد من ورائه جسمياً وعقلياً وترويحياً واجتاعياً . 


وان الا الأتجاه اينيد بأهمية تنظم اتيت 3 2 ا فالمدارس 


2 9 الظواهر الجغرافية والبيولوجية والنشاط القانوق الماع عن طريق الملاحظة 
مباشرة . كا تكغر المدارس الحديثة من استخدام المعينات السمعية ‏ البصرية » بل 


الام لس 


والمعينات التى تستتخدم حواسا اخرى . وهذا فقد زودت المدارس باجهزة عرض الصم 
الثابتة والمتحركة والاجهزة الصوتية ؛ بأ ل وكل ما مك ان يتيح الحصول على خمان 
مباشرة او مايقرب منها . 


( " ) الأهتام بالخلق المبنى على الخبرة : 

وتنبض المدرسة الحديثة بمسؤولياتها فى التربية الخلقية » عن طريق الايمان 
الب خل الكماسة م وتم هذه الممارسة وتلك الحبية عن طريق 
امجتمع المدرسى الصفرة تبسر سول بعال ب الم اير عار قلدرياقي | 
وما فى ذلك المجتمع الصغير من أخذ وعطاء وقوة ومقاومة » فعن طريق هذه الي 
تساعد المدرسة التلميذ على فهم فكرق الحا والصواب . والخير والشر ٠.‏ وتحاول 
المدرسة الحديثة عدم فرض البادىء الخلقية من الخارج فى صورة وسائل الوعظ 

والارشاد والتلقين » وتحل محلها وسائل التفاعل الاجتهاعى » واستنياط أغلب أساليب 

التعامل الإنسانى الصحيح من التعامل الإنسانى الفعلى . 

وتلجأ المدرسة الحديثة إلى المبادىء الخلقية التقليدية بالمقدار الذى تحتاجه 
للاستنارة والموازنة أثناء تأمل نتائج البق الواقعية . 


) 5( الاهتام بالنظام الذاق ؟ 


وتهتم المدرسة الحديثة بتدريب الطلاب على أن يحكموا أنفسهم بأنفسهم ٠‏ وأن 
يضبطيا أنفسهم. بأنفسهم »: وأن يوجهوا أنفسهم بأنفسهم » وأن يضعوا القواعد 
والقوانين التى تحكم تصرفاتهم على ضرء خباتهم » وهم الحرية فى أن يعدلوا هذه اللوائح 
والقوانين إذا رأوا أن الأمر يحتاج إلى تعديل » فهم أصحاب السلطة التشريعية انما 
والتنفيذية . وبمعنى آخر ينبع النظام فى هذه المدرسة من داخل التلاميذ لاا من سلطة 


خارجية . 


-- 88 سس 


هع إنكار فصل مسؤولية التربية المهنية عن التعلم العام : 


وينكر أنصار نتربوة المحجديئة ويكنكام قنصا ل مسؤوية تريية مفتية 5 سكدمر رس ث# 


أو الأكاديمي ء ويرول أنه إذا أحسن تدريس الزراعة أو الاقتصاد المتزى لو انصون 
:ويم عدي اوساو اب بوط سهاو ايت 
والفنون الصناعرة مثلا ئيست مواد مهنية ولكها تعدم عام صرورى ىق تمع تعحصر 
الحديث ؛ الذى أصبح يتجه فى عَالبِتَ بوتة. تجو الصتاعة . ويمكن أن تفرس لكيمياء وعلم 
الأحواء كجزء من الزراعة » بل إن هذا التنظيم أكثر فائدة » لأنه يوضح عم ليا 
وعلم الأحياء للزراعة والفلاحة » الأمر لذى يذ فعم تلاميد إلى لأ ل على لدراصة ع 
ونظرا لأن التعلم المهنى والتعلم العام لا يمكن فصلهما عن بعص : فيب فق تدده عوة 
هن فى سن مبكرة عموما عما يعو معمول به فى امدارس الْتَمَلودية . 


غ3 ع3 


م بحض عل التربية ا حديئة أكثر من حمسين عاما حتى اتهال علوم 0 
والتجر يح من كل جائب . وكان يرن ثُمَاد التربية الحديثة أوجه امََاكَ كثيةٍ فهم على 
درجة عالية من الثقافة . د يحملون مؤهلات عليا معضّدة بدراسات أعلى ء ومن يقرا 
كتاباهم يجدهم على ذكاء وأ معية » وكثير منهم يشغلون مناصب عمداء كلرات ء 
ومديرى جامعات وأساتدذة جامعيرن » ومهبم صحفيون وكتاب , وقد انضم إى عولاء 
زمرة من أولياء المي الذين تَألوا من أر المدارس عل أبنائهم » » أو لأذيئن هاهم مستوى 
خريجى المدراس الثانوية إلى الدرجة التى أطلموا عليها ( أمية ا حخرجون ) . 

ولقد بلغت موجة النقد ذروتمها فى عام 407 ١‏ بعد أن طهرت :فى أمزيكا سب وغ 
عقر دار التربية ا حديئة ‏ كتب كثرية تناولت الملسفة التربوية ا حديشة بالمقد لاع ء 
ومن بين الكّاب المشهورين الذين خاضوا ا معركة صد التربية ا حديدة بالولايات الجحدة 


اسم © 6 سم 


الأفريكية أ بستر (865605 #ناط):ة) والبيت ليند (لصلاآ :]عءطاله) ومورتمر سمميث 
(طغتمسك ععررناءه1/1) وهم من الكتّاب ذوى الأقلام اللاذعة الناقدة المتبكمة 
ويستخدمون تعميمات ساخرة تلهب القراء غضبا أو نشوة » حسبجا يوافق القارىء على 
ما يقرأ أو يتعارض معه . ومن عناوين كتبهم نجد ( التدجيل فى التعليم العام ) 
و( الخراب التربوى ) و ( العقل المسفه ) . 

ولقد تحدث الأستاذ بودا (8048 .81 4نره8) من جامعة أوهايو وهو أحد زعماء 
التربية الحديثة الأائل , وكان أحد الذين كالوا لها النقد فيما بعد » قال بعد أفول الحركة 
معطيا التفسير المشوب بالعاطفة فى قوله « ولأ الحركة التربوية الحديثة لم تعلن بوضوح 
عن فلسفة للتربية » فقد زاد الاعتقاد بأنه ليس لا فلسفة » وتظهر التربية االحديثة للفرد 
العادى مهوشة حاوية لكثير من البدع والتفاهات » تربية تدعى الاتجاه العلمى وفى نفس 
الوقت تحن للاتجاهات التقليدية هى تربية تحتقر الماضى » ومع ذلك فهى غامضة عمحية 
عندما تتحدث عن المستقبل » . 

ويقف الربون اليوم عند مفترق الطرق » ويتطلعون من حوطهم فلا يجدون قادة 
أو زعماء لهم م كان الخال منذ. أربعين غاما . ويبدو أن التفكير فى مشاكل قبول 
الأعداد الضخمة المتزايدة من التلاميذ بالمدارس » والنقص فى عدد المدزسين وفى المباى 
المدرسية قد طغى فى أغلب بلاد العالم على التفكير التربوى » حتى ارو اعداقل 
و أقل وضوحا ما كانت عليه منذ ثلاثين أو أربعين سنة . ويذكرنا هذا الموقف 

بقصة الطيار الذى قال لركاب طائرته إنه فقد طريقه ولاا يعرف أين هو على الخريطة : 
وقال : إن جهاز الرادار معطل معطل ولا يستطيع جهاز اللاسلكى التقاط الإشارات » بل إن 
البوصلة قد “قعتت .. ثم أضّافك الطيار قائلا للركاب مشجعا « ولكن اطمئنوا فسوف 
نصل فى الميعاد » . 


5ه د 


1 زر اق قن هت .2 


20 
سام يع 4 4 - (|ميوسم 
الفدة: لويم في القران 
إن اختلاف الفلاسفة ١‏ عامة الناس فى تحديد الحدف الأسمى من التربية » 
الدائم ؟: الفلسفة الوضعية مي عل العملية العربوية للإنسان فانها تتناول طبيعة 
الانسان » وحينا محدد الهدف الأسمى للتربية فإنها تحدد الهدف الأسمى للانسان . 


1 أن علم النفس الذى تعتمد عليه التربية فى تقرير مدى قابلية ا هدف التربوى 
وصلاحيته للتحقيق » وتلتمس منه العون فى تحديد الأساليب التى يمكن اتباعها لبلوغ 
هدفها . هذا العلم لم ينجح بعد فيما بهدف إليه » وقصته تتبلور فى العبارة الفكهة 
الشهية التى كتبها أحد علماء النفس ؛ ليعبر بها عن تطور هذا العلم ومدق حجاحة فى 
يجال بحنه . لقد كتب وودورث (7700001:8) يقول إن علم النفس عند أول ظهوره 
زهقت روحه ء ثم خرج عقله , ثم زال شعوره » ولم يق منه إلا المظهر الخارجى وهو 
السلوك . فلقد فشلت الدراسات النفسية الأولى ف سيا 2 طبيعة الروح » وتخل 
الباحفون عن هذا الميدان وانتقلوا إلى دراسة العقل ففشلوا » ثم اتجهوا إلى دراسة الشعور 

وأخيرا انتقلوا إلى السلوك الخارجى بغية الوقوف على أسرار الحياة النفسية 
الداخلية . ولقد عرفنا فيما سبق مدى الاختلاف الذى ساد بينهم » والاضطراب الذى 
يوصف به علم النفس اليوم . 


48 ده 


الحقيقة أن عام |/ عن ليوم بالرغم من معرفته النسسية إللامة فإن اجن بالانسان 
مااع ريات عاو ارم ألو عقي اعت لد 
الي التى تشتمل على كل ما يعرفه الانسان وما لد يعرفه من مذاهمب ونظريات 


ولقد فات المسلمين الذين يتلفتون يمنة ويسرة باحثين عن أسس تربوية تهديهم 
سواء السبيل » أن فى القرآن الكريم من كنوز المعرفة والحكمة الإلحية أعظم أسس التربية 
واكام . إنه أول ما يكون كتاب تربية وتبذيب على وجه العموم . وكتاب تربية اجتماعية 
وأخلاقية على وجه الخصوص . إن عبارة :9 رب العالمين # التى نكررها يوميا فى سورة 
الفاتحة تعنى ( مربى العالمين ) فاشتقاق ( رب ) و ( ربى ) من أصل واحد . فالله 
سبحانه وتعالى هو المربى الأعظم لما فى الكون » ليس مربى الإنسان فحسب بل مربلى 
الخليقة كلها . 


وإننا معشر المسلمين لتجد الموذج الجى للتربية الاسلامية فى رسول الله 8 
ولقد قال رسول الله 0 » أدبنى تف ايبن أي » وسئلت عائشة رضى الله عنها 
عن خلقه مَنَهِ فقالت : « كان خلقه القران » . إن القران الكريم يشتمل على أسس 
تربوية شاملة كاملة » إنه إنه يعالج نشوء الانسان وطبيعته ونظام اجتمع والهدف الأسمى من 
تربية الإنسان » وطرق ووسائل هذه التربية ء: 


وسنحاول فى هذه العجالة تقديم محات سريعة من أسس التربية فى القران الكريم 
بالقد ر الذى يساعدنا على تفهم مسؤولية المدرسة فى بيكتنا التى تقوم فيها الحياة على 
ساس من 2-1 الله وسنة رسوله 5 


لزلا طبيعة الانسان : 


الا ا سي ا ا 
الذى بسر وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة قليلا ما تشكرون 4(© والفؤاد 
فى القران بمعنى العقل أو القوة الواعية فى الإنسان أو القوة المدركة على وجه 

- 
ويتصف تكوين الانسان على هذا النحو بالوحدة والتكامل » فالجسم والعقل 
ا لها ل عا رسيا اس اب لالت كن 
خالصة وإنما هى حركة 1 جسم يعر طقل بإتطلافة روج ونسلاة لظور تيا ووضوح 
هذه الحقيقة » فهى تشمل الجسم والعقل والروح فى ان واحد » ثم كل عمل فى عرف 


الاسلام عبادة ما دام يتجه به الإنسان إلى الله . 


وساعة التفكير ‏ أياً كان لونه وهدفه ‏ لا تنقطع عن الإحساس بالله والتفكر 

فيه . لا تنقطع عن صلتها بالروح وشماعة اناد الخالصة لا يفصلها الإسلام عن 
روح . إن كانت طعاما أو شرابا فهى باسم الله . 

الانسان المتكامل يجب أن يكون متوازنا فلا يجنح بطاقة من طاقاته على حساب 

بقية الطاقات » ولا يغلب شهوة من شهواته على بقية الشهوات . والوصول إلى التوازن 

فى حياة الانسان النعددة الطاقات والشهوات والاتجاهات ليس أمرا هينا فهو جهد 


. 59 », 78 سورة الحجر‎ )١( 
. 31 سورة الملك‎ )١( 


ااه د 


يستغرق حياة الانسان كلها 2 ولكنه سر سعادة الانسان 2 ولذلك يمنع الله الاسراف 3 
كل شىء على الإطلاق ذإ ولا تسفوا إنه لا يحب المسرفين 22046 . 


والانسان مزود بقدرة كبيق على التعلم 0 والله أخرجكم من بطون أمهاتكم 

والإنسان مزود بقدرة على اتمييز والاختيار <إ ألم نجعل له عينين . ولسانا 
وشفتين . وهديناه النجدين 7# 9 إنا هديناه السبيل إما شاكرا وإما كفورا #(؟) . 
ابكم لا يقدر على شىء وهو كل على مرلاه أينها يوجهه لا يأت بخير هل يستوى هو ومن 
يامر بالعدل وهو على صراط مستقم 04 / وهو الذى جعلكم حلائف الارض ورفع 
بعضكم فوق بعض درجات ليبلوم فيما اتام 7(44) ف ولا تتمنوا ما فضل الله به 
بعضكم على بعض 04 ' 

والإنسان مسؤول مسؤولية فردية(» «9 ولا تزر وازرة وزر أخرى ثم إلى ربكم 
مرجعكم فينبعكم بما كنتم فيه تختلفون 324 «( وكل إنسان الزمناه طائره فى عنقه ونخرج 
له يوم القيامة كتابا يلقاه منشورا . اقرا كتابك كفى بنفسك اليوم عليك حسيبا 2٠١0©‏ 


0 الأعراف‎ )١( 

. النحل 4ل‎ )١5( 

(5) البلد لم و .١٠١‏ 

(4) الآنسان , 

(5) البحل "لا . 

653 ااخغر الأنعام . 

(0) النساء >" , 

(4) قال رسول الله عه لابنته فاطمة : « يا فاطمة بنت محمد اعملى لنفسك فإفى لا أغنى عنك شيكا » . 
(9) الانعام ١١14‏ . 

, ١4 631 الاسراء‎ 3: 


ختن ‏ ست 


كل نفس بما كسبت رهينة 0104 إ لا تجزى نفس عن نفس شيا 04© . 
< والانسان ضعيف [ يريد الله أن يخفف عنكم وخلق الانسان ضعيفا 7#4) 
بلإنساد جهول 8 إنه كان ظلوما جهرلا 2570# والإنسان عجول 9 وكان الانسان 
عملا 04 والانسان كفور ف وكان الانسان كفورا 2074 والإنسان قتور « وان 
لانسان قتورا د والانسان ظلوم ف[ إن الانسان لظلوم كفار 274 والإنسان خصمم 
موق ظٍِ او م قو الانسان أنا خلقناه من نطفة فإذا هو خصم مبين (9) والانسان 
ملوع ل إن الإنسان لق هلوعا ©1٠04‏ الإنسان يطفى ف[ كلا إن الإنساق ‏ : 
أن راه استغتى )١١(‏ , ءِ 6 ن ليطغى 
ايساد 3 . ع ٠.‏ 
ا ن يؤوس 9 إنه ليؤوس كفور 220١24‏ ونفس الإنسان أمارة بالسوء هو إن 
النفس لامارة بالسوء إلا ما ن لى 1524# زف الاتنات - 1 / 
نش ا بلسو لاما يعم رف 104 فس اإنسن تيسوى ل فإ وقد خا 
لانسان ونعلم ما توسوس به نفسه ونحن أقرب إليه من حبل الوريد 2١42#‏ والشيطاذ 
عدو الإنسان 9 إن الشيطان لكم عدو تالؤتنين بعليا إنما 1 0 
ايبط 1" وه عدوا إنما يدعو حزبه ليكونوا من 
الانسا” 5 2 : 
9 والانسان سلبى سلبية كاملة إزاء الله » فالله هو الخالق والله هو المدبر واللّه هو 
ى المللء : 1[ : : ١‏ 
للك ومصرف كل أمر ف ذلكم الله ربى عليه توكلت وإليه أنيب 2217# والإنسان 


. "8 الماثر‎ )١( 
البقرة 44 . سبلي‎ )0( 
. ١9 المعارج‎ )٠١( 0” 
. 7: 5 العلق‎ 1١١ مدعي‎ 
. 5 مه 1 ١؟١) هود‎ 
, يوسف اه‎ )١"( , اقزيجة‎ 
:.1١5ق‎ )04( سباي‎ 
إبراهم 74 . بمحنة‎ )4( 
. 3٠١ الشورى‎ )١15( 
حت "037 سب‎ 


إيجالى إيجابية كاملة إزاء. كل قوتى الكون 2 وسخر لكم ما فى السماوات وما فى الا 
جميعا منه )1١(#5‏ والانسان خليفة فى الأرض وإذ قال ربك للملائكة إفى جاعل فى 
الارض خليفة 0 : 


تلك هى الطبيعة الأصلية للإنسان 9 فطرة الله التى فطر الناس عليها لا تبديل 
لخلق الله #©94) وهذا هو الإنسان المستخلف ف الأض . 
ثانيا ‏ نظام اجتمع : 

وننتقل الآن إلى نظام المجتمع كا فى القرآن الكريم . 

واجتمع الإسلامى متحاب يبذل فيه الفرد من نفسه لغيره ويؤثر غير علي نفسه 


9 والذين تبوأوا الدار والإيمان من قبلهم يحبون من هاجر إليهم ولا يجدون فى صدورهم 
حاجة هما أوتوا ويؤثرون على أنفسهم ولو كان بهم خصاصة 94#©) . 


والمسلم فى المجتمع الإسلامى أخو المسله(*» 9 إنما الموؤمنون إخحوة .2774 والاتحاد 
والتضامن والتعاون يجب أن يكون رائد جميع المسلمين :9 إن هذه أمتكم أمة واحدة وأنا 


. ١ الحائية‎ )١( 
5 البقرة‎ )١١ 
+ 36 ومع الريس‎ 
. 5 الحشر‎ ):( 
. (ه) ومن أقوال الرسول عه : « لا يمن أحدم حتى يحب لأحيه ما يحب لنفسه » رواه أنس بن مالك‎ 
وقال عليه : « المسلم أخو المسلم لا يظلمه ولا يسلمه من كان فى حاجة أخيه كان الله فى حاجته ومن فرج عن‎ 
مسلم كربة فرج الله عنه بها كربة من كرب يوم القيامة » رواه البخارى ومسلم . كا قال عَرَلتّ : « لا تحاسدوا‎ 
ولا تباغضوا ولا تناجشوا ولا تدابروا ولا يبع بعضكم على بعض وكونوا عباد الله إخوانا , المسلم أخو المسلم لا يظلمه‎ 
بحسب امرىء من الشر أن‎ ٠» ولا يخذله ولا يكذبه ولا يحقره , التقوى هاهنا , وأشار َه إلى صدره ثلاث مرات‎ 
يحقر أخاه المسلم , كل المسلم على المسلم حرام دمه وماله وعرضه » . كا قال عه : « الموْصن للمؤمن كاليئيان‎ 
يشد بعضه بعضا : وشبك بين أصابعه » رواه البخارى ومسلم . ؟! قال يه : « مثل المؤمنين فى توادهم وتراحمهم‎ 
, وتعاطفهم مثل الحسد إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى » رواه البخارى ومسلم‎ 
. ٠١ الحجرات‎ )5( 


8© لم 


كم فاعبدون 20046 9 واعنتصموا بحبل الله جميعا ولا تفرقوا 4() ظ وتعاونوا على البر 
وانتقوى ولا تعاونوا على الاثم والعدوان واتقوا الله 294 . 

والمساواة بين جميع العناصر التى يتألف منبها امجتمع واجبة «9 يا أيها الناس إنا 
خنقنا5 من ذكر وأنثى وجعلنام شعوبا وقبائل لتعارفوا إن أكرمكم عند الله أتقكم #(4) 
الرَى ف المجتمع الإسلامى شورى ظإا وأمرهم شورى بينهم وما رزقناهم ينفقون #(*) 
والمجتمع الإشلامى مجتمع عدالة 12 والذين يكنزون الذهب والفضة ولا ينفقونها فى سبيل 
لله فبشرهم بعذاب ألم #(20) . 

والمسكولية فى المجتمع الإسلامى تضامنية «[ كنتم عدير ةأرماك اللناس تأمرون 
بالمعروف وتنهون عن المنكر وتؤمنون بالله 2204© 9 ولو أن أهل القرى امنوا واتقوا لفتحنا 
عليهم بركات من السماء والأرْض ولكن كذبوا فأخذناهم بما كانوا يكسبون 20# . 

وامجتمع الإسلامى متطور 9 إن الله لا يغير ما بقوم حتى يغيروا 
ما بأنفسهم #(9) والمجتمع الإسلامى مجتمع وسط ليس فيه تطرف « وكذلك جعلناك 
أمة وسطا 22١١4‏ ذو ولا تسرفوا إنه لا يحب المسرفين 20١04‏ والمجتمع الإسلامى مستعد 
يقظ 98 وأعدوا هم ما السعطعم, مين اقوة وين إزياط الخيل ترهبون به عدو الله وعدوم 
واخرين من دونهم لا تعلموتهم الله يعلمهم ©2150 . 

والحرب بالنسبة للمجتمع الإسلامى دفاع عن النفس 99 وقاتلوا فى سبيل الله 
الذين يقاتلونكم ولا تعتدوا إن الله لا يحب المعتدين 21574 والمجتمع الإسلامى يدعو إلى 


. 945 الأنبياء 9 . (8) الأعراف‎ )١( 
. 1١ الرعد‎ )8( . ٠١* ال عمران‎ )١( 

(9) المائفة ؟ .. 1 البقرة 3148 . 
(8) ارايت 17 .. )١١(‏ الأعراف "١‏ . 
(8) الشورى 0.88 )1١(‏ الأنفال 5٠١‏ . 
(1) التوية 714 . )١6(‏ البقرة ١9٠‏ . 


(8اال امراف + و , 


لح 088 م 


حرية الفكر والعقيدة 9 لا إكراه فى الدين قد تبين الرشد من الغى 221074 3 قل يا أيه 
الناس قد جاءمٌ الحق من ربكم فمن اهتدى فإنما يبتدى لنفسه ومن ضل فإئما يضل 
عليها وما أنا عليكم بوكيل 0(4#) وقبم المجتمع الاسلامى خالدة ثابتة وهى حق نزل به 
القران ف وبالحق أنزلناه وبالحق نزل 2594 . 


النا ‏ المحدف الأسمى من تربية الإنسان : 


إذا تساءلنا عن الحدف الأسمى من تربية الانسان نجد أنه ثابت لا يتغير 

ولا يتحول ويتبلور فى تعريف الانسان بخالقه وعبادته 9 وما خلقت الجن والانس 
إلا ليعبدون 59# . 

والعبادة ليست مقصودة لذاتها » فالله سبحانه لا ينفعه ولا يضره أن يعبده الناس 
أو لا يعبدونه 1 ما أريد منهم من رزق وما أريد أن يطعمون 04 12 ومن جاهد فاإنما 
يجاهد لنفسه إن الله لغنى عن العالمين 224 , وإنما إنما هو كرمه تعالمى فى أن يجعل العبادة 
التى هى غاية الخلق هى الوسيلة لإصلاح النفوس وإصلاح الحياة فى لاض ٠‏ ثم كرمه 
سبحانه أن يثبت الناس على العبادة وهى عمل يعمله الإنسان لنفسه والله غنى عنه وعن 
العالمين . 

ولا تقصد العبادة فى مفهومٍ الإسلام ابتغاء الدار الآخرة فقط » فليس فى الإسلام 
_ ؛ ولكق العادع تمل أيشا أعذ الانسان بنصيبه من الدنيا و( وابتغ فيما أتاك الله 

ار الاخرة ولا تنس نصيبك من الدنيا 36 ؛ وقد جاء فى الأثر عن على رضى الله 
عنه قال : « اعمل لدنياك كأنك تعيش أبدا » واعمل لاخرتك كأنك تموت غدا » 


)١(‏ البقرة 555 . (ه) الذاريات لاه 


9 عرس سا ++ 30 العنكبوت * 
[فة الاسراء ه١١‏ ,7ع( القصص /ا/ 
)5) الذاريات ١ه‏ 


5ه سد 


والتربية القرانية بهذا المفهوم الواضح تعنى بحياة الانسان كلها .» حاضمها 
مستغبلها والخاضر مرتبط بالمستقبل » وما الحياة الحاضة إلا استعداد لحياة أفضل هى 
خحيأة الأحرى : 

والعبادة كهدف أسمى للتربية الإسلامية هى إيمان وعمل وعلم وخلق . ولقد 
معت هذه امحتويات كلها بإيجاز وإعجاز فى سورة العصر 9 والعصر ٠‏ إن الإنسان 
نفى خسر ه إلا الذين امنوا وعملوا الصا حات وتواصوا بالحق وتواصوا بالصبر © ففى 
هذه السورة الكريمة نجد النجاح فى الحياة يتطلب الإيمان والعمل الصالح والتواصى 
باحق ء أى الأخذ بالعلم والتواصى بالصبر الذى هو عبارة عن ضبط النفس وهو جوهر 
الاخلاق . 


باللاه ده 


اه 


5 


2)" 


أسَال ليسم ف اران 


)5( 


أسَالئ التي ف التررن 


إن الأساليب المتبعة فى التربية القرانية هى آية من النفاسة والإعجاز فأسلوب 
التربية بالعمل والممارسة وأسلوب التكرار وأسلوب التأثير فى النفس وإثارة العواطف 
وأسلوب استعمال المنطق وامحاكمة العقلية وأسلوب الاستجواب وأسلوب القصة 
وأسلوب البيان الساحر وأسلوب الوعظ والإرشاد وأسلوب الحكم والأمثال وأسلوب 
المثال والقدوة وأسلوب التواصى والنصح اللمتبادل وأسلوب الترغيب والترهيب » 
وأسلوب التوبة والغفران ما هى إلا بعض الأساليب التربوية الفعالة التى نجدها فى 
القران الكريم . 


5١‏ ل 


الفو المتكامل : 

لقد عرفنا فيما سبق أن الإنسان يا خلقه الله وحدة متاسكة لا انفصام 
ولا انفصال بين أجزائها اختلفة » فالروح والعقل والبدن كلها مرتبطة بعضها بالبعض 
الآخر . وإن التربية الإسلامية تتناول جميع الأجزاء التى يتركب منها الإنسان روحه وعقله 
وبذنه . 

ولكن يجب ألا يغيب عن بالنا وأن نتذكر دائما أن المدرسة مهما توفر لديها من 

وصدق رسول الل م حينا قال : < كلكم راع » وكلكم مسغول عن رعينه ؛ 
فالامام راع وهو مسكئول عن رعيته » والرجل راع ف أهله وهو مسكول عن رعيته والمرأة 
راعية فى بيت زوجها وهى مسكئولة عن رعيتها .. » رواه البخارى ومسلم . 

فالمدرسة مثلا مسؤولة عن انمو الروحى للشباب . ولكن مسؤولية الأسرة فى هذا 

ل كبيق أيضا » وصدق رسول. .الله 2 حينا قال : « كل مولود يولد على 
0 فأبواه مبودانه أو يمجسانه أو ينصرانه » . ولا تقتصر هذه المسؤولية على 
المدرسة والأسرة » بل إن المسجد مسؤول أيضا + فهو المدرسة الإسلامية الأول حي 

عمجم 


كا 


>ن الرسول 2َهُ يغرس الايمان فى نفوس الناس ويفقههم فى أمور دينهم ودنياهم , 
,وزارة الاعلام مسؤولة كذلك بما تملك من أدوات النشر والاذاعة والتلفزيون . والنادى 
مسؤول كذلك عن امو الروحى للشباب . 

والمدرسة مسؤولة عن امو العقلى » ولكن للأسة نصيب كبير أيضا فى هذا 
مضمار » بما تتيحه للأبناء من فرص القراءة والاطلاع والبحث والتجريب والعمل . 
نهناك فارق كبير بين الأسرة التى تدرك تلك المسؤولية فتحرص على وجود مكتبة لديها 
تضم الكتب الدينية والانسانية والعلمية . يا تحرص على إتاحة فرص البحث والتجريب 
العمل للأبناء داخل البيت وخارجه . والأسرة التى همل ذلك » بل تشغل الشباب عن 
ذلك فتحمله مسؤوليات لم يكتمل إعداده لتحملها بعد . والنادى مسؤول عن رعاية 
الجوانب الثقافية والعلمية للشباب . ووزارة الإعلام مسؤولة كذلك » ووزارة البلديات 
تتبض بجانب من جوانب هذه المسؤولية فيما تنشئه من مكتبات عامة تشجع الشباب 
على ارتيادها . 

والمدرسة مسؤولة عن امو البدنى . ولكن مسؤولياتها لا تزيد على توفير الظروف 
الصحية الملائمة حياة الأبناء داخل المدرسة » والإسهام فى تنمية الجسم عن طريق 
التربية الرياضية ووقاية التلاميذ من المرض . أما مسؤولية الأسرة فى هذا المجال فهى أعم 
وأفل وأكير ع #الأسة مسؤولة عن تزقير السك الصصى . الذين يكقل اللناكىيه لفو 
السليم » وهى مسؤولة عن تغذية تتناسب مع مطالب نموهم فى كل مرحلة من مراحل 
اتمو وفق القواعد الصحية السليمة » وهى مسؤولة عن علاج الطفل إذا مرض .. وتشترك 
وزارة الصحة مع كل من الأسة والمدرسة فى مسؤولية الهو الصحى للشباب . 

'وتشمل مسؤولية وزارة الصحة الوقاية بصفة عامة والعلاج بضقة خاصة . "ا أن 
ها دورا فى تصحيح مفاهم الآباء عن التغذية الصحيحة لا لذلك من أهمية كبيقٍ فى 
بعض مناطق المملكة . فقد لوحظ أن بعض التلاميذ مصاب بسوء التغذية وأن هذه 
الحالات ترجع إلى التقاليد والعادات الخاطفة فى التغذية » وتلعب وزارة الإعلام أيضا دورا 


اه يع 


ىق هد غيحال فيما تقدمه للأسرة من ثقافة غدائية صحية ومن طرق للوقاية _ََّ 
لأمراض . ومن طرق للإسغافات الأولية . والأندية مسؤولة أيضا عن انمو الصحى 
لباب ثما سنتناوله بالحديث قا بعل , 


والمدرسة مسؤولة عن انمو النفسبى » أو الصحة النفسية للناشكة » ولكن 
مسؤوليتها وقائية بحتة . بمعنى أنها توفر كل الظروف الممكنة التى تساعد الناشىء على أن 
ينمو نموا نفسيا سويا » ولكنبا ليست ( دارا للأحداث ) تؤوى المنحرفين فذلك من 
اختصاص وزارة الشؤون الاجتاعية 6 أنها ليست ( مستشفى ) لعلاج الأمراض النفسية 
أو العقلية . فهذا اختصاص وزارة الصحة . وتشترك الاسرة مع المدرسة فى حمل 
مسؤولية وقاية النشء من الاضطرابات النفسية .. بل إن نصيب الأسرة فى هذا لمجال 
أكبر من نصيب المدرسة إذ تؤثّر طرق التعامل والتفاعل الاجتماعى بين أفراد الاسرة تاثيا 
كبيرا فى اتمو النفسى السلم للأبناء ما أن لبرامج الإذاعة والتلفزيون أثرا فى هذا المجال . 

والمدرسة مسؤولة عن إعداد الشباب للدفاع عن النفس ولكن مسؤوليتها فى ذلك 
قد تقلضت تقلضا شديدا بعد أن تطورت أسلحة القتال تطورا تكتولوجيا هائلا 
وضخما . وتقتصر مسؤولية المدرسة الآن على التعبعئة المعنوية للقتال . أما التدريب 
|/ ى فقد أصبح من مسؤولية الهيئات العسكرية المتخصصة . 

تلك هى أبعاد مسؤولية مدارسنا فى انمو المتكامل للشباب وهى ليست 
كالمدرسة التقليدية التى حصرت نفسها داخل إطار الهو العقلى ففشلت . وهى لسيت 
كالمدرسة الحديثة التى ادعت تحمل المسؤولية كاملة فناءت بما تحمل ولمس الاباء ورجال 
الفكر والقلم عجزها عن النبوض بما كانت تدعيه . إن المدرسة التى تقوم على أساس 
من أسس التربية فى القران لا تبالغ ولا تتطرف ولا تدعى القدرة على تحمل ما لا طاقة 
ها به . 

يجدر بدا بعد أن حددنا حجم مسؤولية مدارسنا فى التربية المتكاملة للشباب أن 


58 ده 


: التربية الدينية‎ ) ١ 


تتبوأ التربية الدينية بمدارسنا المكان الأول من الأهمية ويبلغ ما يخصص لها من 
.قت الخخطة بالمدرسة الابتدائية ”7 بالمئة » وبالمدرسة المتوسطة وما ف مستواها 5 
بالحة » وبالمدرسة الثانوية وما فى مستواها ه بالة . 


ولا يقف الاهتام بالتربية الدينية بمدارسنا عند حد تخصيص أكبر وقت ممكن لما 
فى الخطة الدراسية بجميع مراحل التعلم العام » ولكنها مادة أساسية فإذا جاز انتقال 
التلميذ من فرقة إلى فرقة دراسية مع رسوبه فى مادة أو مادتين من مواد الدراسة فإن 
الرسوب ف المواد الدينية يعنى رسوب الطالب وبقاءه ف فرقته للاعادة . 


والدين بمدارسنا لا يدرس ككل وإنما يشتمل على : القران الكريم , والحديث » 


ويدرس القران الكريم بصفته المصدر الأول من مصادر التشريع الاسلامى بكل 
ما يشتمل عليه من عقائد وعبادات وأخلاق ومعاملات . وذلك لكى تتكون فى نفوس 
الطلاب العقيدة الاسلامية الصحيحة ويتادبوا باداب القران . ومصداق ذلك قوله تعالى 
كتاب أنزلناه إليك لتخرج الناس من الظلمات إلى النور » ويقصد بالظلمات جميع 
أنواع الشر » ويقصد بالنور جميع أنواع الخير . 


ويدرس الحديث بصفته المصدر الثانى للتشريع الاسلامى بعد القران الكريم 
وإصدار النصائح والفتاوى فى الحوادث الجارية التى لم يرد فى القران الكريم نص عليها . 
ومصداق ذلك قول الرسول 2 فى حجة ة الوداع : « فإلى تركت فيكم ما إن سكم 
به لن تضلوا بعدى « كتاب الله وسنتى » » , وقوله عَيكل « | إنا بعدت لأتمم .مكارم 
الأخلاق » . 


والغرض من تدريس التوحيد مأخوذ مما دلنا عليه القرآن الكريم من قوله تعالى 

ف قل انظروا ماذا فى السماوات والأرض » وقوله جل شأنه 8 وف نفك 
أفلا تبصرون 4 وقوله عَيكّهُ : « تفكروا فى خلق الله ولا تفكروا فى ذاته فبلكر» 
فالطالب الدارس للعقائد ينظر فى عجائب الكائنات مستدلاً بها على توحيد الله وإفراده 
بالعبادة وعلى عظمة البارىء جل وعلا واتصافه بجميع صفات الكمال آ ليس كمثله 
شىء وهو السميع البصير * والله سبحانه وتعالى منحنا العقل لنستدل به على وجود الله 
واتصافه بصفات الكمال . وعلى إرسال الرسل وما يجب أن يتصفوا به من صفات 
تؤهلهم للرسالة . والغرض العام من دراسة العقائد أن نبث فى نفوس التلاميذ العقيدة 
الدينية الصحيحة التى تقوم على الإيمان الراسخ بوجود الله وكلاته التى لا تحصى . 
وكذلك الإيمان الجازم بإرسال الرسل وبالملائكة وبالكتب السماوية وباليوم الآخر وما فيه 
من ثواب أو عقاب . وبالقدر خيو وشره من الله تعالى . 


ويشتمل تدريس الفقه على العبادات والمعاملات » فالله تعالى شرع العبادات 
والمعاملات لإصلاح أمر الفرد واجتمع » كذلك كان واجبا على كل مسأير الل يتعلم 
الأحكام الخاصة بذلك ؛ لكى يستطيع القيام بها على الوجه الأكمل الذى شرعه الله 
وبينه رسوله الكريم 


وتعتمد مدارسنا فى تدريس هذه المواد الدينية على وسائل التربية فى القران من 
حفظ لفظى وفهم وهضم للمعارف و«المعلومات . وتطبيق وممارسة للعادات والفضائل 
والعبادة ( الصلاة ) باجتمع المدرسى الذى يسير فى معاملاته ونظامه وفق كتاب الله 
وسنة رسوله كا تعتمد على القدوة الحسنة التى يقدمها أعضاء هيئة 


التدريس 


516 دم 


-د---01012-11 4006160000 لعفني 0 لناب ي0606ا01001ار 212122 الاي ري "070777 


؟ ) التربية العقلية : 


ويتجه قسط كبير من جهود مدارسنا إلى التربية العقلية » فقد حث القران 
2 فى أكثر من موضع على الإاحاطة بحقائق الكون ومسائل العلوم » ومن ذلك قوله 
وجل 9 هل يستوى الذين يعلمون والذين لا يعلمون ؟ #4 وقوله تعالى 
1 ولم ينظروا فى ملكوت السماوات والأْض وما خلق الله من شىء ؟ » ومن أقوال 
الرسول عله « العلماء ورثة الأنبياء » . 


وتقوم التربية العقلية بمدارسنا على أسس متينة من وعى وتفهم وإدراك لماضينا 
وحاضرنا ومستقبلنا . فمدارسنا تمتم اهتاما كبيرا بتعريف الناشكئين على التراث 
الإسلامى والعربى والتعريف به وهو 9 غنى وكان له الفضل الأول فيما وصلت إليه 
الحضارة العالمية المعاصرة من تقدم فى شتى المجالات الأدبية والعلمية والاجهاعية . 


© عمق خداسنا عل تعريف الناشكين بالثقافة العالمية إيمانا منها بأن من حقنا 
أن تأخذ فى الحاضر فقد أعطينا فى الماضى وسنعود ونعطى فى المستقبل بإذن الله . 
فالثقافة العالمية قديمها وحديثها ليست إلا نتاجا للتراث البشرى الكامل بما فيه التراث 
العربى . 

والمعارف والمعلومات التى تقدمها مدارسنا لتلاميذنا مختارة ومنتقاة ومرتبة ومنظمة 
عل أمسآمن من طبيعة التلاميذ واحتياجات امجتمع » وليست هذه المعارف والمعلومات من 
وضع ع المربين بوزارة المعاروف وحدهم أو أساقناة |الجامعات وحدهم أو فئكة من العلماء 
وحدها . وإنما هى من وضع لجنة تضم نخبة من كبار علماء الدين وأساتذة الخامعة 
والمعاهد العليا وكبار المربين بالوزارة . وفى ذلك ضمان لتلقى التلاميذ تعليما كافيا ونابعا 
من أسس التربية فى القران التى تتميز بمراعاة طبيعة المتعلم ودف إلى التطور السامى 
للمجتمع والاعداد للحاضر والمستقبل . 


- 897 دم 


ويما يستحق الذكر أن اللغة العربية تنال النصيب الأوفر من اهتام مدارسنا فى 
محال التربية العقلية . فهى لغة قراننا الكريم وواسطة عقدنا الإسلامى والعربى وهى لذلك 
مادة أساسية » فخطة مدارسنا تشتمل على مادتين أساسيتين هما الدين واللغة العربية . 
أما باق المواد الدراسية فيجوز للطالب أن ينقل من فرقة إلى أخرى مع رسوبه فى إحداها 
أو فى مادتين منها كا سبق أن أوضحنا ذلك . وتعمل مدارسنا بجميع مراخل التعليم على 
أن تستقم لغتنا على ألسنة التلاميذ نطقا وكتابة » وأن يتحقق الإيمان بدورها الكبير فى. 
حفظ التراث الحضارى والروحى وقدرتها على استيعاب العلوم والمعارف مهما تشعبت 


وتشتمل التربية العقلية بمدارسنا 5 نعرف جميعا بالإضافة إلى الدين واللغة العربية 
على المواد الاجتاعية والرياضيات والعلوم بفروعها المختلفة . وقد روعى فى مناهج مدارسنا 
الاتزان والانجاه الوسطا فهى تبتم بالمواد العلمية والرياضية اهتهامها بالمواد الأدبية 
والاجماعية . 

وتبتم مدارسنا بإيجابية التلميذ وفاعليته فى تحصيل المعرفة » وفى اكتساب أسلوب 
البحث العلمى . وقد زودت لذلك بالمعامل والمختبرات 3 زودت بالوسائل اله 2 بة 

وللرحلات مكانة ملحوظة فى نشاط المدرسة كوسيلة من وسائل الملاحظة 
المباشرة التى تهود لل تحصيل المعرفة واكتساب المعلومات 5 
الدراسية على أساس طاقاءهم على التعليم وقدربهم على التحصيل » بصرف النظر عن 
النشاط المدرسبى ؛ التى تمكنهم من حرية متابعة البحث وإجراء التجارب وفق قدراعهر 


العالية . 


وتدرك مدارسنا أن. ماد تربيتبا العقلية للتلافيذ ليس تجرد وضع متاهج ملائمة 
فم وللمجتمغ ؛ بل إن المراد فى تحقيق الحدف الأسمى من التربية يتوقف على المدرس 
الذى يعالم مناهج الدراسة ونوعية إعداده . وإننا جميعا نعرف أن المدرس الوطنى 
الكفء القادر على تحقيق ما نصبوا إليه من آمال لم يتوفر بعد » من حيث العدد الذى 
يغطى احتياجات مدراسنا . ومن حيث النوعية التى نجمع بين التمكن من المادة الدراسية 
تمكنا تاما مع الإمام بقدر كبير من الثقافة العامة . وبين الفهم الإسلامى الصحيح 
لطبيعة المتعلم . 


( ” ) التربية الجسمية ( التربية الرياضية ) : 


ومدارسنا فى تربيتها للجسم تراعى الجسم من حيث هو جسم » لتصل به إلى 
الغاية النفسية المرتبطة به » فحين يقول الرسول الكريم « إن لبدنك عليك حقا » فهو 
يدعو إلى العناية بالجسم ليأخذ الإنسان بنصيب من المتاع الحسى الحلال الطيب الذى 
أمر الله به فى توجيباته الكثيق <9 ولا تنس نصيبك من الدنيا 4 أى لغاية نفسية مقامة 
على قاعدة جسمية » ثم ليوفر الطاقة الحيوية اللازمة لتحقيق أهداف الحياة . 


فأهداف التربية الجسمية بمدارسنا فى مختلف مراحل التعلم العام تنبثق من هذا 
تتجه إلى الترويح واللعب والمتعة » مما يتصل بالنفس فيجدد نشاطها وحيويتها » 
وبذلك تزداد قدرة التلاميذ وإقبالهم على الدرس والتحصيل . 


وتستغل مدارسنا محال اللعب فى التربية الجسمية » لتدريب التلاميذ تدريبا خلقيا 
واجتاعيا إسلاميا سليما » إذ تظهر طبيعة الانسان بشرها وخيرها واضحة جلية فى 
الليين ب مما يتيح للمرنى فرص تكوين عادات الخير . 


-- 19 م 


( 4 ) التربية الفنية : 


وتشتمل التربية الفنية بمدارسنا على مادتى الرسم والأشغال , وتهدف مادة الرسم 
إلى جمبذيب اذواق التلاميذ وتنمية إحساسهم بالجمال » عن طريق تدريبهم على ملاحظة 
النواحى الجمالية التى تتوفر فيما يحيط بهم من أشياء , والإاحساس بها خاصة العناصر 
الطبيعية الأخار اهار يا عمللا والجبال وعيون المياه .. وما إلى ذلك من عناصر 
وتجدف مادة الأشغال اليدوية إلى تدريب التلاميذ على استخدام الخامات » 
وخصوصا خامات البيئة » لعمل نماذج بقالب بسيط وشكل سهل » يحبب إلمهم 


: الإعداد المهنى‎ ) 8١ 


وحينا نتحدث عن الإعداد المهنى عن طريق المدرسة » علينا أن نتذكر 
الاعداد المهنى بمعناه الراق يكون فى الجامعة » فالتعلم الجامعى هو امجال الرحب . 

ومن الحقائق التى يجب ألا تغيب عن بالنا فى هذا المجال أن نوعية التعليم الجامعى 
تتوقف إلى حد كبير على نوعية التعلم العام » لذلك تبتم مدارسنا اهتاما كبيرا بإعداد 
تلاميذها إعدادا ثقافيا وعلميا عاما يمكنهم من حسن الاستفادة من تعليمهم |الجامعى 5 


ومدارسنا لا تؤمن بالإعداد المهنى المباشر المبكر . وتحرص على تزويد الناشكة فى 
تعليمهم العام بقسط وافر من الأسس العلمية » التى تعتبر أساس الإعداد المهنى فى 
عصر قد تقدمت فيه التكنولوجيا إلى حد بعيد » يتعذر معه نجاح العاملين. فى مختلف 
اجالات المهنية » وخاصة المجال الصناعى دون اكتسابهم قدرا كافيا من الثقافة العلمية . 


ولا تقعتصر مدارسنا فى إعدادها لتلاميذها إعدادا مهنيا بطريقة غير مباشرة 
علق تزويدهعم بالاسس العلمية » ولكنها مهتم كم سبق أن ذكرنا بإتاحة فرص البحث 
والتجريب » وتمكينهم من العمل ف المعامل والمختبرات » كا مهتم بالتربية الفنية كاساس 
فهدا الاعداد ا مفتى. . 

ويبدأ الاعداد المهنى المباشر بمدارسنا بعد المرحلة المتوسطة . ولا للإعداد 
المهنى الصناعى من أهمية خاصة فى مجتمعنا » فإن الدولة توليه مزيدا من الاهتام 
والعناية . 


(5 ) النشاطات اللامنبجية : 


وتشتمل الحياة فى مدارسنا على نشاطات » دينية وثقافية وعلمية واجتاعية 
ورياضية وفنية وكشفية خارج خطة الدراسة . وتمارس هذه النشاطات فى جماعات 
أو فرق » وتضم هذه الجماعات والفرق الصفوة الختارة من التلاميذ ذوى المواهب 
العالية » والهدف من تكوين جماعات وفرق النشاط المدربى هذه : هو بذل مزيد من 
العناية بالمتفوقين فى شتى المجالات » وتلك حقيقة قد تغيب عن بال الكثيرين . 
فلا حال للتلاميذ متوسطى القدرات والاستعدادات فى مثل هذه الفرق والجماعات . 


ونود الاشارة إلى أن مدارسنا لا تعتمد على المناقشة » كعامل من عوامل رفع 
مستوى مهارة لاعبى الفرق الرياضية إلا فى نطاق محدود , فهى تشجع المباريات 
الودية الحبية بينها وبين غيرها من المدارس » فى جميع الالعاب الفردية والجمعية على 
السواء . وهى تشترك فى البطولة العامة التى تقيمها الوزارة » على مستوى مدارس 
المملكة فى ألعاب القوى . وهى ألعاب فردية تخلو من الاحتكاك ولكنها لا تؤمن 
بالمباريات الرسمية والبطولات ف الألعاب الجمعية التى تزخر بالاحتكاك الاجتماعى 
والأخذ والعطاء » ككرة القدم وكرة السلة وغيرها . ويقوم هذا الإيمان على أساس 
من طبيعة الإنسان » يا وصفها القران الكريم . فحرارة المناسبات الرسمية والبطولات 


فى الألعاب الجمعية تثير الشر فى النفوس وتبعدها عن الخير » وخاصة فى مرحلة التعلم 
العام » لذلك محم مدارسنا بتنمية المهارة الحركية . واللياقة البدنية والأخلاق 
والصفات الاجتاعية الاسلامية » فى جو طبيعى بعيد عن كل إثارة » حتى إذا 
ما اكنسب التلاميذ .هذه الأخلاق والصقات: وأضبحت عاذات 'توجه سلوكهم , 
استطاعوا فى مستوى الجامعة تحمل حرارة المنافسة الرمية والبطولة بنجاح وثبات . 


(/ ) النظام الملدرمى : 


يعتمد النظام فى مدارسنا على تربية القوة الضابطة وتنميتها فى نفوس التلاميذ , 
عن طريق تكوين العادات الخلقية والاجتاعية التى تضبط سلوكهم فلا ينفلت 
عيارهم » وتعودهم على الامتناع عن بعض رغباتهم التى تزيد عن الحد . 

وهذا هو النظام الإسلامى الذى يستخدم العادة وسيلة من وسائل التربية ؛ 
فيحول الخير كله إلى عادة » تقوم بها النفس بغير جهد وبغير كد وبغير مقاومة . 


وتعتمد مدارسنا فى تكوينها لعادات الخير على المحبة القائمة بين المدرسين 
والطلاب » وعلى الموعظة الحسنة والقدوة الصالحة التى يقدمها المدرسون بالمدرسة , 
وعلى الترغيب والثواب كا تعتمد على التخويف والترهيب بجميع درجاته » من أول التبديد 
إلى التنفيذ حينا لا تفلح الوسائل السابقة . 

وقد يقفز إلى ذهن البعض منا حينا نذكر الترهيب أو العقاب أن مدارسنا محبذ 
استخدام الضرب فى تهذيب أخحلاق التلاميذ وطبعهم على الخير » ومثل هذا التصور 
يجافى الواقع فالعقوبات المدرسية لا تشتمل على الضب » ولكنها تبدأ بعبديد الطالب 
ولفت نظره وإنذاره واستدعاء ولى أمره » ثم فصله بضعة أيام ثم فصله نهائيا إذا اقتضى 
الأمر ذلك » وإذا وجدت المدرسة فى الضب عقوبة رادعة فإنها لا تتولاها عن طريق 
مدرسيها أو إداريها وإنما تستدعى ولى الأمر ليوقع هذه العقوبة بنفسه . 


ل الا سد 


ولنا فى رسول الله كه القدوة الحسنة التى نقتدى بها فى كل أمورنا . يقول 
الرسول الكريم « مروا أبناءم بالصلاة لسبع واضربوهم عليها لعشر وفرقوا بينهم فى 
المضاجع هكذا لأ مدا التعلم بالعصا ولا تبدأ التربية بالعقوبة » وإما هناك فسحة 
طويلة مديدة لغرس هذه العادة الحميدة عادة الصلاة » فسحة يعمل فيها الحب والمودة 
القائمة بين الآباء والأبناء » وتعمل فيها القدوة » وتعمل فيها النصيحة » وتعمل فيها 
الكلمة الرقيقة الحازمة فى آن . فإذا لم يفلح هذا كله فلا بأس حيئذ فى شىء من 
الشدة يقوم الكيان » ولكنها ليست الشدة التى تفسد الكيان . وقد ربى الرسول الكريم 
َيه بناته وأبناء بناته لم يضرب أحدا منهم قط . ولا احتاج فى تربيعهم لغير الحب ال حازم 
والقدوة والتوجيه . 

ولا يفوتنا قبل أن ننبى حديثنا عن مسؤولية المدرسة فى تربية شبابنا أن ننوه عن 
حرص مدارسنا على التعاون مع الآباء » بغية النبوض بالعملية التربوية والرق بها إلى أرق 
منسوب ممكن . ومن أهم مظاهر هذا الحرص تشكيل مجلس الاباء بالمدرسة » ويتوقف 
نجاح هذا المجلس فى أدائه لرسالته على حسن فهمنا وإدراكنا لوظيفته » فمن المؤؤسف 
عقا أن تجذ فى بعش الأحيان مح بيق.مدراء الماارس من يسحرف عِبِذًا اتلس عن غايتة 
المنشودة » ويتخذ منه وسيلة لجمع التبرعات لتنظم بعض النشاطات » ومثل هذا الفهم 
الخاطىء يضعف من قدرة المجلس على إعداد رسالته : 


ره) 
مسوولي: التاري ف تيم اشاب 


(ه) 
مسؤولر: الهاري قي ريم الشباب 


لايد 'لنا فى بذاية الوذية عن مسنؤولية:النادى ال تربية الشبباب ‏ أن تشير إلى أن 
النادى والمدرسة توأمان . فأول ما نشأت المدرسة فى عصر الإغريق القدماء » كانت 
عبارة عن مدرستين متلازمتين ميت إحداهما بالبالسترا (221265052) أو ا لجيمنيزيم ؛ وكان 
الأطفال من سن السابعة يذهبون إليها فى الصباح للتدريب على النشاطات الرياضية » 
كرمى القرص «الرح والمصارعة والجرى والسباحة ونحوها ليحتفظ الجسم برشاقته » 
وعرفت المدرسة الأخحرى قدريية الموسيقى » وكان يتعلم فيها الأطفال القراءة والكتابة 
والحساب » إلى جاتب الأغانى الوطنية والشعر . 


ولا ظهر نور الحق فى الجزيرة العربية اتخذ المسلمون من المسجد مدرسة » تعلم 
القران والكتابة والقراءة » ومن الخلاء ناديا رياضيا يدرب فيه الشباب على الرماية 
والفروسية » وكان التعلم الدينى وتعلم الكتابة والقراءة » وتعلم الرماية والفروسية عناصر 
متلازمة مترابطة فى منهج التربية الإسلامية . 


وعلى مر الأيام والعصور وتطور الحياة البشرية واختراع الآلة زاد وقت فراغ 


الإنسان , وأخذ يزداد بصورة مخيفة » وكان لا بد من قيام مؤسسات اجتاعية لترعى 
الشباب فى وقت فراغه » ولترفه وترو ح عن الناس الذين أرهقتهم الحياة الصناعية وأضنت 


الالال 


نفوسهم وأجسامهم وعقوهم » فظهر النادى فى صورته الحديثة » كمؤسسة اجتاعية 
تؤدى رسالة حيوية بالنسبة للفرد واجتمع , 

والعلاقة بين النادى فى العصر الحديث والمدرسة لا تقل ارتباطا واتصالا عنها فى 
قديم العصور حينا ظهرت المدرسة لول مرة على فسير 5 الحياة 4 فالمدرسة ف العصر 
الحديث غير قادرة على ملاحقة التطور السريع فى ال حياة » ولا بد من مشاركة النادى ها 
فى مسؤولية تربية الشباب مشاركة فعالة . 

قد عبر عن ذلك مؤتمر الشبيبة الدولى » الذى عقدته هيئة اليونسكو بباريس 
فى ٠7‏ أغسطس عام ١974‏ حينا أوصى الموتمر بما بلى : يلاحظ المؤتمر أن المدارس 
والجامعات اصبحت غير قادرة على إعداد الكنياب الناثىء للحياة » فى الم سريع 
التحول والتغير » ولذلك فإن العمل المستمر الإضاف للتربية خارج النطاق المدرسى يجب 
أن يكرن ساسا فى ريع تشظة سيية خل. سبنة عريظة. إبسمة أ “12 الماك 
والبلاد 20 5 مستويات التطور الختلفة . 

لد وجد النادى فى العصر الحديث لشغل وفت فراع الشباب. ؛ وللتروج والترفيه 
والتسلية » ولكى نفهم هذه المسؤولية فهما كاملا ينبغى علينا أن نفهم أولا طبيعة وقت 
الفراغ وطبيعة الترويج . 


وقبت الفراغ : 


قد يعتقد بعض الناس أن وقت الفراغ هو ذلك الوقت الذى يفعل ف فيه الفرد 

ما يشاء » وهذا لعمرى مفهوم خاطىء : قالطزق والأسساليب الى ,يقضى با الأقراد 

والجحماعات وقت الفراغ تعتبر وجها من أوجه الحياة العامة للأمة »؛ فهى تؤثر فى سلامة 

الفرد وسلامة اجتمع . إن الخلود إلى الحياة الراكدة أو الانغماس ف النشاطات الفاسدة 
:فى وقت الفراغ يؤدى إلى انحطاط قوى الفرد . 


لثملا - 


إن وقت الفراغ ليس بذلك الوقت القاكم بذاته » المنفصل عن وقت العمل » 
ونه بكو وعد للا التي نعإها حت .زليه اللي الاظياة كلها كينا من لسن 
بفراغ وحدة لا تتجزأ » ولا يمكن أن ننظر إلى وقت العمل ووقت الفراغ كناحيتين من 
نواحى الحياة منفصلتين الواحدة عن الأخرى » إنهما يؤثران بعضهما فى البعض الآخر » 
تأئيرا متشابك الأطراف متصل الأسباب » فقدرة الفرد على العمل تتأثر بالكيفية التى 
يقضى بها وقت فراغه » فإذا كان الموظف أو التاجر أو العامل مثلا يقضى إجازته 
الأسبوعية فى فسق أو انحراف » فإننا لا شك نتبين أثر ذلك صباح السبت فى ضعف 
إنتاجه » وإذا كان مدير الشركة أو المؤسسة مثلا يقضى وقت فراغه فى لعب القمار » 
فإن على المساهمين أن يسحبوا أموالهم من الشركة قبل ضياعها . 


الترويج والترفيه والتسلية : 


لا يختلف الترويح عن ذلك ا معنى الذى قدمناه لوقت الفراغ » فالترويج هو كل 
نشاط يمارسه الإنسان فى وقت فراغه » ينمى ويقوى ويدعم ويزيد ويضيف إلى قدراته 
واستعداداته امختلفة » سواء أكانت جسمية أم عقلية أم نفسية أم اجتاعية . 
أما النشاطات التى تؤدى إلى نقص أو ضعف أو اضطراب فى قوى الفرد سواء أكانت 
هذه النشاطات رياضية أم ثقافية أم اجتاعية أم فنية فإنها ليست من التروي والتسلية فى 

بروج عملية بناءة وليست عملية مو ورق »وليست عملية انحطاط وفساد » 
لذلك : تولى الأمم المتحضة الترويح اهتاما كبيرا » فهو يؤثر على انتاجها واقتصادياتمها 
وتطورها وتقدمها . 


والنشاطات الترويحية بالمعنى المتقدم عبارة عن وسيلة لغاية » والغاية هى الخير » 


يي الترويح عن النفس .» وتجديد نشاط الفرد وحيويته » وزيادة قدرته على أداء واجبه نحو 
الله ونحو نفسه ونحو مجتمعه . 


8لا ل 


فإذا أحسن استخدام الوسيلة تحققت الغاية » وإذا أمىء استخدامها بعدنا عن 
بلوغ الغاية » بل تحقق الشر والضرر . ولنأخذ النشاطات الرياضية مثالا » لذلك فقد 
يزاول الفرد منها ما يتفق وقدراته » وحينئذ تنمو طاقته الجسمية ويزداد استمتاعا بزينة 
الحياة » ويزداد انتاجه فى عمله وقد يزاول الفرد منها ما يفوق طاقته وقدرته » وحينكذ 
يصاب بالمرض والعلة التى تفسد عليه الاستمتاع بالحياة وتقعده عن العمل والانتاج . 
وقد تمارس الألعاب الرياضية مثلا فى جو خلقى واجتاعى يسمو بالنفس والخلق . وقد 
تمارس فى بعض الأحيان بروح ملوها الأنانية والطمع فيفسد الخلق وتتلاشى امثل 
الكريعة . 

بل تختلف قيمة النشاطات الترويحية بالنسبة لمدى اشتراك الفرد فيها » فمباراة كرة 
القدم مثلا تشتمل من هذه الزاوية على عدة مستويات , فاللعب فى المباراة يختلف عن 
تحكيمها وهذا بدوره يختلف عن مشاهدتما بالملعب وعلى شاشة التلفزيون , وهكذا . 
ويمكن تقسم نوعية اشتراك الفرد فى النشاطات الترويحية من حيث الفائدة التى تعود عليه 
من هذا الاشتراك إلى ما يالى : 


(أ) الاشتراك الابتكارى : 

وهو الذى يتسم بالابتكار والإبداع فأى نشاط يمارسه الفرد ويفرغ فيه ذاتي 
ويندمج فيه بكليته سواء أكان نشاطا بدنيا أم عقليا أم فنيا أم اجتاعيا يرق بالفرد (ا. 
(ب) الاشتراك الإيجالى : 


وهو ذلك النوع من الاشتراك فى أوجه النشاط امختلفة ؛ التى يستفيد مبها||الفرد 
جسمانيا أو عقليا أو اجتاعيا أو نفسيا ‏ كالقراءة والرسم ولعب كرة القدم ونحوها:. 
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(ج) الاشتراك العاطفى : 


ويكون اشتراك الفرد عاطفيا فى النشاط إذا ذهب مثلا لمشاهدة كرة القدم ع 
أو انفعل لرؤية لوحة فنية ونحو ذلك . 


( د ) الاشتراك السلبى : 


وهو ذلك الاشتراك الذى يكون فيه إنتاج الفرد معدوما » واستمتاعه ليس بالقدر 
الذى هزه عاطفيا » كمن يشاهد برنايجاً فى التلفزيون ولا يتأثر به وكأنه لم يره . أما إذا 
م يجد الإنسان وسيلة بناءة يشغل بها وقت فراغه ويروح بها عن نفسه فإن طاقته تتحول 
وتنحرف لتاخذ انجاها هداما . 

لقد اتخذ الإسلام منذ فجر ظهوره من الترويح موقفا إيجابيا » إذ دعا رسول الله 
َه إلى المتع بالنشاط الترويحى حينا قال عَيدُهُ : « روحوا القلوب ساعة بعد ساعة 
فإن القلوب إذا كلت عميت » والجانب الترويحى فى حياة الرسول مَرَكُه مشق مضىء 
كبقية جوانب حياته . لقد كان ميك متسابقا ومتنافسا ومشعا وحكما رياضيا . فقد 
روى عن عائشة رضى الله عنها قالت : « سابقنى رسول الله ميلم فسبقته » فلبثنا حتى 
إذا أرهلنى اللحم سابقنى فسبقنى فقال هذه بتيك » . 

وثبت كذلك أن رسول الله َيه صارع بعض شباب قريش قبل الإسلام 
وبعده » فقد صارع ركانة بن عبد يزيد بن هشام بن المطلب مرتين أو ثلاثا قبل إسلامه 
وقيل لد كان ذلك سببا فى إسلام ركانة . ولقد انقو الرسول ع نظام الفروسية 
الإسلامى » وطبق النظام الجديد فى المدينة المنورة لأول مرة أمام الرسول عَدُه بغية 
وضعه فى حقل التجربة والتطبيق » حتى يكون هذا السباق قدوة لكل سباق لاحق ‏ 
فسابق بين الخيول المضمرة فى موضع يسمى الحيفاء إلى ثنية الوداع خارج المدينة » 
وبينبما خمسة أميال أو ستة » وسابق بين الخيل التى لم تضمر فيما بين ثنية الوداع 


١م‏ ده 


ومسجد بنى ززيق وبينهما ميل واحد ؛ وكانت من الخيل التى جرت ف :هذا السياق فرص 
عبد الله بن عمر » وفرس النبى عَُّهِ سمى ( السكب ) وسابق عليه السلام بين الخيل 
مرة على حلل أتنه من المن » فأعطى السابق الأول ثلاث حلل وأعطى الثانى حلتين 
والثالث حلة واحدة , والرابع درهمين والخامس درهما » والسادس والسابع مكافأة . 

بالرغم من أن مسؤولية النادى تتبلور بصفة عامة فى شغل وقت فراغ الشباب » 
وإتاحة فرص التروي له والترفيه , إلا أن الأندية قد تعددت أنواعها » وأصبح لكل نوع 
رسالة خاصة » ومن أهم هذه الأنواع ما يأقى : 


)١ 2‏ النادى الرياضى : 

ويجحال نشاطه الألعاب الرياضية امختلفة » وتئال لعبة كرة القدم فى هذه الأنديه 
النصيب الأفر من الجهد والوقت والمال » لما لها من جاذبية وشعبية فى جميع بقاع 
الارض . 

والأندية الرياضية مسؤولة عن نشر الألعاب الرياضية بأنواعها امختلفة بين 
الشباب » والنادى المدرك لمسؤوليته لا يتم ا القدم غلى .حساب. باق الألعاب. ؛ 
فلكل لعبة قيمتها وفائدتها فى تنمية الجسم » ولكل لعبة عشاق وهواة . 

وتم النادى الرياضى بالبطولة وإعداد فرقة للدورات الرياضية التى تنظمها الهيئات 
المسؤولة » والاهتام بالبطولة وإن كان واجبا إلا أن الكثرة من الأندية الرياضية تتطرف فى 
هذا الانجاه تطرفا يبعدها عن حقيقة مسؤولياها » ومن أهم مظاهر هذا التطرف الاهتام 
بالفريق الذى يضم العناصر الرياضية الممتازة وهى قلة » وإهمال إشباع رغبة الشباب 
المبتدىء أو العادى المهارة فى مزاولة النشاطات بالنادى . 

إن الاهتام بجذب الشباب إلى الأندية واجب » لا يقل فى أهميته عن واجب 
العناية بالفريق والبطولة » ويكفى أن نتذكر أن الشباب الذى لا يجد ناديا ينتمى إليه 
ويشبع فيه رغبته فى اللعب «الترفيه البربىء » يضطر إلى الانتاء إلى جماعة الرفاق التى 


والارشاد المفروض توفره فى النادى . 


ورب قائل يقول إن الاهتام بالفريق والبطولة يعود بالفائدة الترفيبية على الاف من 
الشباب ؛ الذى يشاهد الباراة » وهذا صحيح », ولكن إذا تذكرنا ما سبق أن قلناه عن 
مستويات الترويح وأن أضعفها قيمة وفائدة هو ذلك المستوى العاطفى أو السلبى ‏ 
أدركنا أهمية اتجاه النادى نحو توفير فرص الممارسة لأكبر عدد ممكن من الشباب » والأمة 
التى يلعب أكثر شبابها أفضل من الأمة التى يشاهد اللعب أكثر شبابها . 


إن تطرف النادى الرياضى فى الاهتام بالبطولة ينسيه فى أغلب الأحيان مسؤوليته 
الحقة نحو من يعدهم للبطولة . إن الإعداد للبطولات لا يقتصر على الإعداد البدنى 
ومهارة الحركة وتكتيك اللعب فقط » ولكنه يشتمل على الإعداد الروحى وهو ما يعرف 
فى مجال التدريب العلمى الذى يقوم على أساسه تدريب الفرق العالمية بالاعداد 
( الانفعالى ) أو الإعداد ( النفسى ) ويدور هذا الإعداد حول تنمية إيمان اللاعب 
بقدرته » وعدم تأثره بالخرافات أو بالدعايات التى يطلقها المنافسون » وإن خير وسيلة 
للاإعداد النفسى للاعبين هى الاهتام بتربيتهم تربية دينية صحيحة » بل الاهتام كذلك 
بتربيتهم ثقافيا وعلميا » فإهمال النادى الرياضى لهذه الجوانب ينعكس على الجانب الذى 
يرتكز عليه وهو المهارة البدنية » كا سبق أن أوضحنا فى الصلة بين الجسم والروح 


ولعقل . 


وإنه لمن دواعى الغبطة والسرور أن يبدأ الاتجاه فى بيكتنا نحو إحياء أنواع الرياضة 
العربية الأصيلة . فقد تأسس حديثا ناد للفروسية بالرياض » ونأمل أن نرى فى المستقبل 
القريب إن شاء الله أندية خاصة بالرماية وأندية خاصة بالصيد . 


) * ) النادى الريفى : 

وهو ذلك النوع من الأندية الذى يقام فى البيئات الريفية خدمة أهالى الريف » 
وهو نادٍ رياضى ثقانى اجتهاعى » يشغل وقت فراغ شباب الريف ويتيح لهم فرصة الترفيه 
والترو يح والتسلية البريئة » كا يستثمر جهود هذا الشباب فى دراسة مشكلات مجتمعه » 
ويجعله يشترك اشتراكا فعليا فى إيجاد الحلول المناسبة لتطوير البيئة فى النواحى الصحية 
والزراعية والتجارية والاقتصادية والصناعية والعمرانية . 


: أندية مراكز الخدمة العامة‎ ) "١ 


وهى الأندية التى تنشاً فى مراكز التنمية كجزء من نشاطها الاجهاعى » ومثلي 
كمثل النادى الريفى من حيث المسؤوليات التى تنبض يها » وكذلك الأندية التى تنشاً 
فى مراكز الخدمة بالمدن » وهى أندية تشتمل ١‏ نشاطات متعددة رياضية وثقافية 
واجتاعية وفنية . وأندية الخدمة بنوعيها لا تشترك فى دورات رياضية ولا بطولات » 
وتقنصر جهودها على تنمية طاقات الشباب 7 فك لور 


( 5 ) مراكز الشباب : 

وتنقسم إلى نوعين : نوع مؤقت يقام فى فترة الصيف لشغل وقت فراغ الشباب 
خلال العطلة الصيفية » كمراكز الشباب التى تقيمها وزارة المعارف . والنوع الآخر هو 
النوع الدائم . وقد بدأت وزارة العمل والشؤون الاجتاعية فى بناء أول مركز من هذا 
النوع » بأرض سباق الخيل بالملز بمدينة الرياض . وتشتمل نشاطات كلا النوعين من 
المراكز على النشاطات الدينية والرياضية والثقافية والاجماعية والفنية . 
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تلك هى أنواع الأندية وملخص مسوؤّولية كل منها فى تربية الشباب . ريما تجدر 


لاشارة إليه و سس أهم عوامل جاسم ح النادى توفر أل لقعيادة الواعية الذكية 1 والريادة هله 
خخصصة . ولقد أنشات وزارة العما ل والشووت الاجفاعية: معهنا للشعة الاجتاعية 


بالرياضٍ 57 يبيج سئوات 4 ونأمل أقَ الا مبدا المعها َ لاعداد رماد 5< 9 
يخل٠”ف‏ أنواع الأندية أو تعديل مناهج الدراسة بالمعهد يبتك تتسسع هغ رأ ا متاسية 9 
رعاية الشياب 


إصدارات إدارة النشر بتهامة 


قدات: 


الكناب الفرنى السفودى 


قت ر مسفيسا ١‏ 


ه الجبل الذي صارسهلا (نقد) 

ه من ذكر يات مسافر 

ه عهد الصبا ف البادية ‏ (قصة مترجمة) 
ه التنمية قفضية (نفد) 

ه قراءة جديدة لسياسة محمد علي باشا ‏ (نفد) 
ه الظمأ | (بجموعة قصصية) 

ه الدوامة (قصةطويلة) 

ه غداً أنسى (قصةطويلة) (نفد) 

ه موضوعات اقتصادية معاصرة 

ه أزمة الطاقة إلى أين؟ 

ه غوتر بية إسلاهية 

© إلى ابنتي شير ين 

ه رفات عقل 

ه شرح قصيدة البردة 

ه عواطف إنسانية (ديوان شعر) (نفد) 
ه تاريخ عمارة المسجد الحرام (نفد) 


ه وققة 

ه خالتي كدرجان (مجموعة قصصية) (نفد) 
ه أفكاربلا زمن 

ه كتاب في علم إدارة الأفراد 


ه الإبحاري ليل الشجن (ديوان شعر) 
و طه حسين والشيخان 

ه التنمية وجها لوجه 

ه الحضارة تحد ‏ (نفد) 

ه عبر الذ كر يات (ديوان شعر) 

٠‏ الرجولة عماد الخلق الفاضل 

ه ثمرات قلم 

و بائع التبغ ( مجموعة قصصية مترجمة ) 

ه أعلام الحجاز في القرن الرابع عشر للهجرة (تراجم) 
ه النجم الفر يد (مجموعة قصصية مترحمة) 
ه مكانك تغمدي 

ه قال وقلت 


الأستاذ أحمد قنديل 

الأمحاذ عمد عمر توفيق 
الأستاذ عز يز ضياء 

الد كتور محمود محمد سفر 
الدكتور سليمان بن محمد الغنام 
الأستاذ عبدالله عبدالرحمن جفري 
ال دكتور عصام خوقير 

الدكتورة أمل محمد شطا 
الدكتور علي بن طلال الجهني 
الدكتور عبدالعز يزحسين الصو يغ 
الأستاذ أحمد محمد جمال 
الأستاذ حمزة شحاتة 

الأستاذ حمزة شحاتة 

الد كتور محمود حسن ز يني 
الدكتورة مريم البغدادي ْ 
الشيخ حسين عبدالله باسلامة 
الدكتور عبدالله حسين باسلامة 
الأستاذ أحمد السباعي 

الأستاذ عبدالله الحصين 
الأستاذ عبد الوهاب عبدالواسم 
الأستاذ محمد الفهد العيسى 
الأستاذ محمد عمر توفيق 
الدكتور غازي عبدالرحمن القصيبي 
الد كتور محمود محمد سفر 
الأستاذ طاهر زخشري 

الأستاذ فؤاد صادق مفتي 
الأستاذ حمزة شحاتة 

الأستاذ محمد حسين ز يدان 
الأستاذ حمزة بوقري 

الأستاذ محمد علي مغر بي 
الأستاذ عز يز ضياء 

الأستاذ أحمد محمد حمال 
الأستاذ أحمد السباعي 


و نبيض 

ونبت الأرض 

ه السعد وعد (مسرحية) 

ه فصص من سومرست هوم (بجموعة قصصية مترجمة) 
ه عن هذا وذاك 

هو الأضداف (ديزانشت) 

» الأمثال الشعبية في مدن الحجاز 

ه أفكارتربوية 

ه فلسفة انجانين 

ه خدعتني بحها ‏ (بمجموعة قصصية) 

« نقر العصافير (ديوان شعر) 

ه التاريخ العربي وبدايته (الطبعة الثانية) 
النجازيين المامة والحجاز (الطبعة الثانية) 
ه تاربخ الكعبة المعظمة ‏ (الطبعة الثانية) 
ه خواطر جر ينه 

« السنيورة (قصة طويلة) 

ه رساثل إلى ابن بطوطة (ديوان شعر) 

ه جور إلى القمة (تراجم) 

ه تأملات في دروب الحق والباطل 

« الحمى (ديوان شعر) 

قضايا ومشكلات لغوية 

» ملامح الحياة الاجتماعية في الحجاز في القرن الرابع عشر للهجرة 
ه زيد الخير 

ه الشوق إليك2 (مسرحية شعرية) 

ه كلمة ونصف 

© شيء من الحصاد 

٠.‏ أصداء فلم 

© قضايا سياسية معاصرة 

ه نشأة وتطور الإذاعة في امجتمع السعودي 

٠‏ الإعلام موقف 

ه الجنس الناعم في ظل الإسلام 

ه الحان مغترب (ديوان شعر) 

غرام ولآدة (مسرحية شعرية) 

ه سير وتراجم 
ه الموزون والمخزون 
٠‏ لجام الأقلام 
© نقاد من الغرب 
ه حوار.. ف الحزن الدافيء 


الأستاذ عبدالله عبدالرحن جفري 

الدكتورة فاتنة أمين شاكر 

الدكتور عصام خوفير 

الأسعاذ عز يزضياء 

ال دكتور غازي عبدالرحمن القصيبي 

الأستاذ أحد قنديل 

الأستاذ أحمد السباعي 

الد كتور ابراهبم عباس نتو 

الأستاذ سعد البواردي 

الأستاذ عبدالله بوقس 

الأستاذ أحد قنديل 

الأستاذ أمين مدني 

الأستاذ عبدالله بن خيس 

الشيخ حسين عبدالله باسلامة 
الأستاذ حسن بن عبدالل آل الشيخ 
الد كتور عصام خوقير 

الأستاذ عبدالله عبدالوهاب العياسي 
الأستاذ عز يزضياء 

الشيخ عبدالله عبدالغني خياط 
الدكتور غازي عبدالرحن القصيبي 
الأستاذ أحمد عبدالتفور عطار 
الأستاذ محمد علي مغر بي 
الأستاذ عبدالعز يز الرفاعي 
الأستاذ حسين عبدالله سراج 
الأستاذ محمد حين ز يدان 
الأستاذ حامد حسن مطاوع 
الأستاذ محمود عارف 
الدكتور فؤاد عبدالسلام الفارسي 
الأستاذ بدر أحد كريم 
ال دكتور حمود محمد سفر 
الشيخ سعيد عبدالعز يرْ الجندول 
الأستاذ طاهر زمخشري 
الأستاذ حسين عبدالله سراج 
الأستاذ عمر عبدالجبار 
الشيخ أبوتراب الظاهري 
الشيخ أبوتراب الظاهري 
الأستاذ عبداش عبدالوهاب العياسي 
الأستاذ عبدالله عبدالرحن حفري 


0 


ه البترول والمستقبل العر بي 

ه إلها.. (ديوان شص) 

ه من حديث الكتب (ثلاثة أجزاء) 
ه أيامي 

ه التعليم في المملكة العربية السعودية 

ه أحاديث وقضايا إنسانية 

ه البعث 

ه شمعة ظمأى (ديوان شص) 
» الإسلام ف نظ رأعلام الغرب 
ه حتى لا نفقد الذاكرة 

© مدارسنا والتربية 


سس | ضمح : 
ه قصص من تاغور (ترجة) 
© ماما زبيدة ١‏ (مجموعة قصصية) 
ه عام ١4484‏ لجورج أورويل 
ه وجيز النقد عند العرب 
ه هكذا علمني ورد زورث 
ه تاريخ القضاء في المملكة العربية السعودية 
ه معجم اللهجة المحلية في منطقة جازان 
ه الطاقة نظرة شاملة 
» طيور الأبابيل (ديوان شعر) 
ه عمربن أ ربيعة 
هو رجالات الحجاز 
ه لا رق ف القرآن 
ه من مقالات عبدالله عبدالجبار 
ه دعوة ودفاع 
ه إليكم شباب الأمة 
ه لن تلحد 
ه» سرايا الإسلام 
ه رحلات وذكريات 
ه التنمية قضية 
ه قراءة جديدة لسياسة محمد علي باشا 
ه غداً أنسى (قصة طويلة) 
ه تاريخ عمارة المسجد الحرام 
ه خخالتي كد رجان (جموعة قصصية) 
هو االحضارة تحد 
ه الجبل الذي صار سهلا 


(قصة مترجمة ) 


(تراجم ) 


( الطبعة الثانية) 
(الطبعة الثانية) 
( الطبعة الثانية) 
( الطبعة الثاتية) 
( الطبعة الثافية) 
( الطبعة الثانية ) 
( الطبعة الثانية) 


الأستاذ عبدالعز يز مؤمنة 

الأستاذ حسين عبدالله سراج 

الأستاذ محمد سعيد العامودي 
الأستاذ أحمد السباعي 

الأستاذ عبد الوهاب عبدالواسع 
الدكتور عبدالرحمن بن حسن النفيسة 
الأستاذ محمد علي مغر بي 

الدكتور أسامة عبدالرعن 

الشيخ حسين عبدالله باسلامة 
الأستاذ سعد البواردي 

الأستاذ عبد الوهاب عب دالواسع 
الأستاذ عبدالله بلخير 

الأستاذ محمد سعيد عبد المقصود خوجحه 


الأستاذ عز يز ضياء 

الأستاذ عز يز ضياء 

الأستاذ عز يزضياء 

الأستاذ عبدالله عبدالوهاب العباسي 
الشيخ أبوعبدالرحمن بن عقيل الظاهري 
الأستاذ حسن بن عبدالله آل الشيخ 
الأستاذ محمد بن أحمد العقيلي 
الدكتور عبدالحادي طاهر 

الأستاذ ابراهيم هاشم فلالي 
الأستاذ ابراهيم هاشم فلالي 

الأستاذ ابراهيم هاشم فلالي 

الأستاذ ابراهيم هاشم فلالي 

الأستاذ عبدالله عبدالجبار 

الشيخ سعيد عبدالعز يز الجندول 
الشيخ سعيد عبدالعز يز الجددول 
الشيخ أبوعبدالرحمن بن عقيل الظاهري 
الشيخ أبوتراب الظاهري 

الأستاذ عبدالله حمد الحقيل 

الدكتور محمود محمد سفر 

الدكتور سليمان بن محمد الغنام 
الدكتورة أمل محمد شطا 

الشيخ حسين عبدالله باسلامة 
الأستاذ أحمد السباعي 

الدكتور حمود محمد سفر 

الأستاذ أحمد قنديل؛ 


لسلة: 
الكتاب الجامفي 


تعفر مسا : 
ه الإدارة : دراسة تحليلية للوظائف والقرارات الإدار ية الدكتور مدني عبدالقادر علاقي 
الدكتور فؤاد زهران 
ه الجراحة المتقدمة في سرطان الرأس والعنق (باللغة الإنجليزية) | الدكتور عدنان جمجوم 
الد كتور محمد عبيد 
ه ااغومن الطفولة إلى المراهقة الد كتور محمد جميل منصور 
: الد كتور فاروق سيد عبداللام 
ه الحضارة الإسلامية ف صقلية وجنوب إيطاليا الدكتور عبدا منعم رسلان 
ه النفط العربي وصناعة نكر يره الدكتور أحد رمضان شقلية 
ه الملامح الجغرافية لدروب الحجيج الأستاذ سيد عبدامجيد بكر 
ه علاقة الآباء بالأبناء (دراسة فتهية) الدكتورة سعاد ابراهبم صالح 
ه هباديء القانون لرجال الأعمال الدكتور محمد ابراه أبوالعينين 
الأتجاهات العددية والنوعية للدوريات السعودية الأستاذ هاشم عبده هاشم 
ه قراءات في مشكلات الطفولة الدكتور محمد جميل منصور 
ه شعراء التروبادور (ترجمة) الد كتورة مريم اليقدادي 
ه الفكر التربوي في رعاية الموهوبين الدكتور لطني بركات أحمد 
ه النظرية النسبية ال دكتور عبد الرحن فكري 
/ الدكتور محمد عبدالحادي كامل 
٠‏ أمراض الأذن والأنف والحنجرة (باللغة الإنجليز ية) الدكتور أمين عبدالله سراج 
/ الدكتور سراج مصطفى زقَزوق 
« المدخل ف دراسة الأدب الدكتورة مربم اليغدادي 
ه الرعابة التربوية للمكفوفين الدكتور لطني بركات أحمد 
ه أضواء على نظام الأسرة في الإسلام الدكتورة سعاد ابراهيم صالح 
ه الوحدات النقدية المملوكية الدكتور سامح عب دالرحمن فهمي 
ه الأدب المقارن (دراسة في العلاقة بين الأدب العربي والآداب الأورو بية) الدكتور عيدالوهاب علي الحكمي 
ه هندسة النظام الكوني في الفرآن الكرم الدكتور عبدالعلم عبدالرحعن خضر 
اسقاضت | تلمع ١‏ 
ه تاربخ طب الأطفال عندالعرب الدكتور محمود الحاج قاسم 
المنظمات الاقتصادية الدولية الد كتور حسين عمر 
ه الاقتصاد الاداري الدكتور فرج عزت 


5 التعلم الصفي الدكتور محمد رياد حودان 


مسلا 


وممما نلف: حجدا صصبيت 


سد ر منه-ا : 


ه صناعة النقل البحري والتنمية 

ف المملكة العربية السعودية (باللغة الإنجليزية) 
ه الخراسانيون ودورهم السياسي في العصر العباسي الأول 
« الملك عبدالعز يز وموتمر الكويت 


ه العثمانيوت والإمام القاسم بن علي قِ امن 

ه القصة في أدب الجاحظ 

ه تاريخ عمارة الحرم المكي الشر يف 

ه النظر ية التربوية الإسلاهية 

© نظام الحسبة في العراق .. حتى عصر المأمون 

ه المقصد العلي في زوائد أبي يعلي الموصلي (تحقيق ودراسة) 
ه الجانب التطبيقي ف التربية الإسلامية 

ه الدولة العثمانية وغربي الجزيرة العربية 

© دراسة ناقدة لأساليب التربية المعاصرة في ضوء الإسلام 


حمس | أمشفمع , 


© دورالمياه الجوفية في مشروعات الري والصرف بمنطقة الإحساء 
بالمملكة العربية السعودية (باللغة الإنجليزية) 

© دراسة اثنوغرافية لمنطقة الحسا (باللغة الإنجليزية) 

ه افتراءات فيليب حتى وكارل بروكلمان على التار يخ الإسلامي 

ه الطلب على الإسكان من حيث الاستبلاك والاستثمار 

ه الحياة الاجتماعية والاقتصادية في المدينة المنورة في صدر الإسلام 

« تقييم الغو اجسماني والنشوء 

« العقوبات التفويضية وحكة تشر يعها في ضوء الكتاب والسئة 

العقوبات المقدرة وحكمة تشر يعها في ضوء الكتاب والسنة 


الدكتوريهاء حسين عي 
الأستاذة ثر يا حافظ عرفة 
الأستاذة موضي بنت منصور بن 
عبداثير يكل معد 

الأستاذة أميرة علي المداح 
الأستاذ عبدالله باقازي 
الأستاذة فوز ية حسين مطر 
الأستاذة آمال حمزة المرزوقى 
الأبعاذة رساو هاس حرق 
الدكتور نايف بن هاشم الدعيس 
الأستاذة ليلى عبدالرشيد عطار 
الأستاذ نبيل عبدالحي رضوان 
الأستاذة فتحية عمر الحلواني 


الدكتور فايز عبدالحميد طيب 


الدكتور فايز عبدالحميد طيب 
الأستاذ عبدالكرم علي باز 

الدكتور فاروق صالح الخطيب 
الأستاذة نورة عبدالملك آل الشيخ 
الدكتورة ظلال محمود رضا 

الدكتور مطيع الله دخيل الله اللهيبي 
الدكتور مطيع الله دخيل الله اللهيبي 


22 ١ناعوبطم‎ 


تت 


0105| 47 )| اناعم ع 


سن ر حصا : 


ه حارس الفندق القديم (مجموعة قصصية) 

ه دراسة نقدية لفكر زكي مبارك 2 (باللغة الانجليزية) 

ه التخلف الإملاثي 

ه ملخص خطة التنمية الثالثة للمملكة العربية السعودية 

ه ملخص خطة التنمية الثالثة للمملكة العربية السعودي 

ه تسالي (من الشعر الشعبي) 

ه كتاب مجلة الأحكام الشرعية على مذهب الإمام 
أحمد بن حنبل الشيباني 


( الطبعة الثانية ) 


(دراسة ونحقيق ) 


ه النفس الإنسانية في القرآن الكرم 

ه واقع التعل في المملكة العر بية السعودية (باللغة الإنجليز ية) ( الطبعة الثانية) 

ه صحة العائلة في بلد عربي متطور (باللغة الإنجليزية) 

© فساء يوم في آذار ( جموعة قصصية ) 

« النبش في جرح قديم (بجموعة قصصية) 

ه الرياضة عند العرب في الجاهلية وصدر الإسلام 

ه الاستراتيجية النفطية ودول الأوبك 

ه الدليل الأججدي 3" شرح نظام العمل السعودي 
© رعب على ضفاف بخيرة جنيف 

٠‏ العقل لا يكفي (بجموعة قصصية) 

ه أيام مبعثرة ‏ (بجموعة قصصية) 

© مواسم الشمس المقبلة (مجموعة قصصية) 

© ماذا تعرف عن الأمراض ؟ 

» جهاز الكلية الصناعية 

© القرآن وبناء الإنسان 

ه اعترافات أدبائنا في سيرهم الذانية 

© الطب النفسي معناة وأبعاده 

ه الزمن الذي مضى (مجموعة قصصية) 

© مجموعة النضراء (دواوين شعر) 

ه خطوط وكلمات (رسوم كار يكاتور ية) 

ه ديوان السلطانين 

٠‏ الامكانات النوو بة للعرب وإسرائيل 

ه رحلة الربيع 

ه وللخوف عيون 

© البحث عن بداية 


( الطبعة الثانية ) 


( مجموعة قصصية) 
( مجموعة ف 


( باللغة الا نجليز يه ) 


الأستاذ صالح ابراهم 
الدكتور محمود الشهابي 
الأستاذة نوال عبدالمنعم قاضي 


إعداد إدارة النشر بتهامة 
إعداد إدارة النشر بتهامة 


الشيخ أحمد بن عبد الله القاري 
الدكتور عبدالوهاب إبراهيم أبوسليمان 
الدكتور محمد إبراههم أحمد علي 
الأستاذ إبراهيم سرسيق 
الدكتور عبدالله محمد الز يد 
الدكتور زهير أحمد السباعي 
الأستاذ محمد منصور الشقحاء 
الأستاذ السيد عب دالرؤوف 
الدكتور محمد أمين ساعاتي 
الأستاذ أحمد محمد طاشكندي 
الدكتور عاطف فخري 
الأستاذ شكيب الأموي 
الأستاذ محمد علي الشيخ 
الأستاذ فؤاد عنقاوي 

الأستاذ محمد علي قدس 
الدكتور اسماعيل الملباوي 
الدكتور عبدالوهاب عبدالرحمن مظهر 
الأستاذ صلاح البكري 
الأستاذ علي عبده بركات 
الدكتور محمد محمد خليل 
الأستاذ صالح ابراههم 

الأستاذ طاهر زخشري 
الأستاذ علي المخارجي 
الأستاذ محمد بن أحد العقيلي 
ال دكتور صدقة يحيى مستعجل 
الأستاذ فؤاد شاكر 

الأستاذ أحد شر يف الرفاعي 
الأستاذ جواد صيداوي 


و الرحصدة الموضوعية قل سورة بوسف 


تهت !ا لبح ١‏ 


ه فراءات ف التر بية وعلم النفس 


٠‏ الموت والاتامة 2 (مجموعة قصصية) 


ه الآمر القرشية .. أعيان مكة ا محمية 
ه الحجاز وان في العصر الأبوبي 
ه ملامح وأفكار 

ه المذاهب الأدبية في شعر الجنوب 
و الظر به الخلقية عند ابن تيمية 
ه الكشاف الجامع نجلة المنبل 

ه ديوات هام 

2 رحله الأند لس 

ه فجر الأند لس 

ه الماء ومسيرة التنمية 

ه. الدفاع عن الثقافة 

ه من فكرة لفكرة 


الد.كتور حسن محمد باحودة 


الأستاذ فخري حسين عي 

الد.كتور لطفي بركات أحمد 

الأستاذ عبدالش أحمد باقازي 

الأستاذ أبوهشام عبدالله عباس بن صديق 
ال دكتور جميل حرب محمود حسين 

الأستاذ أحمد شر يف الرفاعي 

الدكتور علي علي مصطفى صبح 

الدكتور محمد عبدالله عفيفي 

الأستاذ عبدالله سالم القحطاني 

الأستاذ محمد مصطفى حمام 

ال دكتور حسين مؤنس 

الدكتور حسين مؤؤنس 

الأستاذ مصطفى نوري عشمان 

الدكتور عبدالعز يز شرف 

الأستاذ مصطفى أمين 

الأستاذة منى غزال 

الأستاذ على مصطفى عبداللطيف السحرتي 
الأستاذ محمد اذوب 


ه ذكريات لا تتسى 
كذا (اناشئية 


تددر منخاصا : 
مجموعة: وطنى الحبيب ه جدة القديمة الأشتاذ يعقوب محمد اسحق 
٠‏ و جدة الحديثة لكان بقرت عمد أتعق 


مجموعة: حكايات ألف ليلة وليلة : ٠‏ السندباد والبحر 


الأستاذ يعقوب محمد اسحق 


ه الديك المغرور والفلاح وحماره الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
ه الطاقية العجيبة الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
ه الزهرة والفراشة الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
» سلمان وسليمان الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
ه زهور البابونج الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
« اليد السفلى الدكتور محمد عبده ماني 


الأستاذ يعقوب محمد اسحق 


تحت الطبع : 


٠‏ سنبلة القمح وشجرة الز يتون الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
© نظيمة وغنيمة الأستاذة فر يدة محمد علي فارسي 
ه جزيرة السعادة 


الأسئاذة فر بدة محمد علي فارسي 


ه القرد هالكلب واللحفاء هالأسد هوالحمارالأهلي هالفرس هالغزال ه الوعل 
الضب هالغرابت والجمل | © البخل 5 0 ٠.‏ الدجاج . احمار الوحشي ه الجاموس 
ه التعلب © الآرنب والذئب هالفار والخروف البط ه البيغاء و الجمافة 
© ال 0 © الب » المدهد ه الكنة 
هالخفاش « النعام ٠‏ فرس النبر «اتمقساح 
جموعة: حكابات كليلة ودمنه إعداد : الأستاذ يعتوب محمد اسحاق 
ه عندما أصبح القرد نجارا « أسد غررت به أرنب 
« الغراب هزم الثعبان « المكاءالتى خدعت السمكات 
نحت الطبع 
٠‏ لقد صدق الجمل ٠‏ سمكة صنيعها الكسل 
» الكلمة التى قتلت صاحيها » قاض يحرق شجرة كاذبة 
مجموعة: التر بية الاسلاهية للأستاذ يعقوب محمد اسحاق 
2 الله أكبر و الصلاة | و صلاة العيدين وصلاة المسبوق ‏ « الشهادتان » التتمم 
ه قد قامت الصلاة © الاستخارة و صلاة الجمعة « أركان الاسلام »الوضوء 
ه صلاة الجنازة ٠‏ صلاة الكسوف والخسوف 


مجموعة؛ حكايات للأطفال 
« سعاد لا تعرف الساعة 
« الحصان الذى فقد ذيله 
© تورتة الفراولة 


الأستاذ عمار بلغيت 
الآبدا ة همان بلست 
الأستاذ اسماعيل دياب 
الأفداة عساو لشي 
الأستا مار بلقياك 


الامجاة اسماعا دياب 


الأ تان حت عالتقا 


نقلها إلى العربية الأستاذ عزيز ضياء 


٠.‏ ضيوف نار الزيبة 
© الضفدع العجوز والسكبرت 


ه الففدع 
هج الدب 


. اخرنيت 


سعط نرط طوتاعمظ مز لعطوناطيوم كلمو 
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عيّد الواسع » ألحّد الرواد المخلصين إن عتالم التربيّة 
ومن الذين سَاهموا دهع اإنخرقه التعليسكتهة 
والتربّويّة فخ بلادنا - يا أسّلوب أرب إلى أسلوب 
الإاذمب منه إلى انكشلوسب العتائلم دراستة 
معد ف عم 2 الفكال 0 “الخس | 


يتناول اللؤلت - اللاستاد عبد الوهاب |احمّد 1 ١‏ 


3 استكاب 11 ف الترم كه 2 
مفهومهًا : مَلامحهًا هته ل 00 3 
علمالتنس ا لإسّلاي ودور الأنديّهة ل 

ولا نعنالي إن قلسنا إن امؤلءت هعد" - 
أدذق صُورة وأصدقههًا تلمّد 00 
الوستائط النَربَويّه” »ومدى اتموونا ا 
في تحفبق تحفيق الأهدافت التربّويكة ٠‏ ظ 


